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ВВЕДЕН1Е. 


СУЩНОСТЬ  И  ЗНАЧЕН1Е  ПЕДАГОГИКИ  И  ПСИХОЛОПИ. 

Въ  произведешяхъ  литературы  мы  найдемъ  много 
случаевъ,  когда  люди  не  понимаютъ  другъ-друга,  и 
всл'Бдств1е  этого  причиняютъ  себь  и  друтимъ  много 
тяжелаго  („Евгенш  Онъгинъ",  „Мцыри",  „Дурочка 
Дуня",  Майкова  и  т.  д.).  То  же  самое  мы  видимъ  и 
среди  окружающихъ  насъ  людей.  Чтобы  понимать 
другихъ,  нужно  не  только  самому  многое  испытать, 
но  также  умтугь  наблюдать  и  вдумываться  въ  душев- 
ную жизнь  окружающихъ.  Наблюдать  же  и  знать  ду- 
шевную жизнь,  какъ  свою  собственную,  такъ  и  дру- 
гихъ людей  учитъ  насъ  психолоп'я.  наука  о  душевныхъ 
явлешяхъ.  Псюхе  по  гречески  значить  душа.  Родите- 
лямъ  же  и  вообще  людямъ,  занимающимся  воспита- 
шемъ  и  обучешемъ  дътей,  важно  не  только  знать  ихъ 
душевную  жизнь,  но  имъ  также  важно  знать  услов1я, 
при  которыхъ  развиваются  гЬ  или  друття  черты  харак- 
тера, а  также  ц'вли.  къ  которымъ  долженъ  стремиться 
воспитатель.  Объ  услов1"яхъ  и  цъляхъ  воздъйств|'я  на 
характеръ  ребенка  говорить  педагогика,  т.  е.  теор1я  вос- 
питашя. 

Изъ  всъхъ  живыхъ  существъ,  человъкъ,  во  время 
своего  дтзтства,  требуетъ  наибольшихъ  заботъ  о  себъ; 
поэтому  воспиташемъ  дътей  люди  занимались  во  всъ 
времена.  Когда  же  человечество  сдт^лало  значительные 
шаги  въ  умственномъ  развитш,  то  писатели,  со  временъ 
греческаго  философа  Платона,  умершаго  въ  347 -мъ  году 
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до  Р.  X.,  стали  посвящать  много  труда,  чтобы  установить 
ггкти  образовашя  и  выбрать  лучине  пр1емы,  какъ  для 
воспиташя,  такъ  и  для  обучешя.  Такимъ  образомъ  появи- 
лась теор1я  воспиташя,  или  педагогика,  интересъ  къ  ко- 
торой въ  последнее  время  возросъ,  какъ  никогда  раньше. 
Самое  слово  „педагогика"  перешло  къ  намъ  изъ 
греко-римскаго  мхра,  где  педагогами  назывались  рабы, 
приводившее  и  уводивппе  двтей  въ  школу  и  изъ  школы 
и  вообще  ухаживавппе  за  ними;  иногда  эти  рабы  были 
очень  образованы  и  продавались  за  большую  ц'Ьну. 

Педагогика  разбираетъ  и  физическую  и  духовную 
сторону  воспиташя.  Поэтому  она  пользуется  указатями 
физюлопи,  т.  е.  науки  о  рабогв  всвхъ  нашихъ  орга- 
новъ,  анатом!ей,  говорящей  о  ихъ  строенш;  изъ  этихъ 
наукъ  мы  узнаемъ  роль  и  самый  процессъ  дыхашя, 
пищеварешя  и  т.  д.;  педагогика  пользуется  и  ГИПЭНОЙ, 
показывающей,  какъ  вл1яютъ  на  здоровье  различныя 
услов1я  жизни.  Для  решетя,  какое  должно  быть  у  ребенка 
внимаше,  какая  память  и  т.  д.,  т.  е.  для  ртлпешя  вопросовъ, 
касающихся  душевной  жизни,  она  пользуется  данными 
изъ  психолопи,  т.  е.  науки,  изучающей  наши  душевныя 
явлен! я.  Чтобы  лучше  понять,  какъ  складываются  у  чело- 
в-вка  мысли,  идеи,  мы  ищемъуказанш  въ  логикъ,  изучающей 
процессы  нашего  мышления.  Для  воспитателя  важно  также 
знать,  что  дълаетъ  человека  счастливымъ,  знать  его 
обязанности  по  отношение  къ  каждому  отдельному 
человъку  и  людямъ  вообще,  словомъ,  быть  знакомымъ 
съ  учешемъ  о  нравственности,  что  излагается  въ  той 
части  философш,  которая  называется  этикой  *).  Серьезно 
изучить  вст>  эти  науки  не  легко,  и  педагогика,  черпая 
изъ  нихъ  все,  что  касается  воспиташя,  облегчаетъ  намъ 
это  дъло. 


*)  Для  знакомства  съ  науками,  лежащими  въ  основанш  педагогики 
можно  рекомендовать:  1)  Волковой  и  Вольфсонъ.— „Курсъ  гшчэны", 
стр.  269  и  2)  Кавелинъ.  „Задачи  этики",  стр.  128,  ц.  1  р. 
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РАЗДЪЛЕШЕ  ПЕДАГОГИКИ.  Значительно  расширив- 
шись со  временъ  повсюду  чтимаго  славянскаго  педа- 
гога Амоса  Коменскаго,  умершаго  въ  1670  году  1), 
педагогика  въ  настоящее  время  достигла  такихъ  размтл- 
ровъ,  что  должна  быть  разд-влена  на  части.  Основная 
ея  часть  говорить  о  развитш  физическихъ  силъ,  раз- 
виты* ума,  чувствъ  и  воли,  напр.,  о  развитш  физиче- 
ской ловкости,  пр1емахъ  запоминашя,  о  развитш  все- 
сторонности въ  нашей  умственной  работЬ,  о  наказашяхъ, 
наградахъ,  умтшш  управлять  своими  двйств1ями  и  т.  д. 
Эта  часть  теорш  воспиташя  называется  общей  педа- 
гогикой. Всв  вопросы,  касаюшдеся  обучешя,  напр.,  коли- 
чества занятш,  порядка  въ  нихъ,  процессовъ  усвоешя 
и  т.  д.,  все  это  выделяется  въ  особую  часть  педаго- 
гики, именно,  въ  дидактику.  Это  слово  взято  также  съ 
греческаго  языка    и    означаетъ:    касающееся  обучешя, 

Въ  истекшемъ  столт/гш  высказаны  были  мноте 
взгляды  о  пр1емахъ  преподаватя  отд'Ьльныхъ  пред- 
метовъ,  напр.,  объ  обученш  грамоте  по  звуковому  спо- 
собу, о  пр1ученш  владеть  родною  р-вчью,  о  способахъ 
ознакомлешясовсей  нумеращей,  о  пр1ученш  къ  рисова- 
шю  безъ  шгвтокъ,  прямо  съ  красокъ  и  т.  д.  Система  тео- 
ретическихъ  положенш  съ  ихъ  основашями  относи- 
тельно преподаватя  отд'вльнаго  предмета,  напр.,  гео- 
графш,  иностранныхъ  языковъ,  чистописатя  и.  т.  д. 
составляетъ  методику  этого  предмета.  Слово  методъ, 
отъ  котораго  произошло  это  назваше,  значитъ  по  гре- 
чески путь,  пр1емъ. 

Въ  последнее  время  всестороннее  изучеше  ребенка, 
т.  е.  изучеше  его  физическихъ  и  душевныхъ  качествъ, 


г)  Бюграф1я  Ам.  Коменскаго  интересна  по  заключающимся  въ 
ней  идеямъ,  важнымъ  и  для  нашего  времени,  интересна,  какъ  харак- 
теристика эпохи,  и,  наконецъ,  по  изображешю  героизма  самого  Комен- 
скаго. См.  а)  МодзалевскШ,  глава  о  Коменскомъ  въ  I  т.  его  „Исторш 
воспиташя";  б)  Квикъ:  „Реформаторы  въ  двл-в  воспитангя",  ц.  2  р. 
стр.  79—96. 

1* 


объединяется  въ  особую  область  знанш — педолопю.  Ко- 
рень пед  въ  этомъ  словъ  заимствованъ  съ  греческаго7 
ГДБ  имъ  обозначалось  понят1е:  ребенокъ. 

Есть  еще  отдт>лъ  педагогики,  это  ея  история.  Зд'всь 
указывается,  какъ  складывалось  двло  воспитатя  и  обу- 
четя,  и  каше  высказывались  взгляды  относительно  этого. 
Изъ  исторш  педагогики  мы  лучше  узнаемъ,  что  въ 
дълъ-  воспитатя  свойственно  всвмъ  народамъ,  и  что  намъ 
по  преимуществу,  что  легко  и  что  трудно  изменить  въ- 
немъ  !). 

Педагогическая  психолопя,  разбирая  душевную  жизнь 
человека,  останавливается  главнымъ  образомъ  на  ттжь 
вопросахъ,  которые  особенно  важны  для  воспитателя, 
и  при  этомъ  пользуется  данными  и  изъ  педагогики,, 
Психологаей  съ  такимъ  практическимъ  направлетемъ 
мы  и  будемъ  заниматься  въ  настоящемъ  курсв. 

Для  обсуждешя.  1)  Что  такое  вообще  теор1я  и  практика 
какого-либо  дъла? 

2)  Если  практика  и  теор1я  обыкновенно  расходятся  въ 
действительности,  то  можетъ  ли  теор1я  им'ьтъ  какое-либо- 
значете? 

3)  Имъюгъ  ли  какое-либо  значете  для  психолога  изобра- 
жешя  людскихъ  характеровъ  въ  ноэзш? 

4)  Что  должно  привлекать  интересъ  большого  числа  лицъу 
какая-либо  методика,  общая  педагогика,  или  дидактика? 


*)   По  исторш   педагогики:     „Квикъ:    „Реформаторы,    воспитатя' 
Ц.  2  р. 


ДУШЕВНЫЯ  ЯВЛЕН1Я. 


0ТЛИЧ1Е  ДУШЕВНЫХЪ  ЯВЛЕН1Й  ОТЪ  ФИЗИЧЕСКИХЪ. 

Намъ  кажется,  что  мы  видимъ  на  лицахъ  окружаю- 
щихъ  насъ  людей  ихъ  мысль,  ихъ  скуку,  удивлете, 
слышимъ  ихъ  гнъъъ,  радость,  словомъ,  слышимъ  и 
видимъ  ташя  явлешя,  которыя  встши  согласно  при- 
знаются душевными.  Однако,  можно,  не  вызывая  въ 
себъ  почти  никакого  гн-вва,  скуки,  радости  и  т.  д., 
придать  лицу  своему  радостный  видъ,  испуганный, 
скучающш  и  т.  д.  Наоборотъ,  можно  серьезно  обдумы- 
вать что-либо,  очень  скучать,  бояться,  сердиться  и  не 
показывать  этого  окружающимъ.  Отсюда  слътгуетъ,  что 
мы  видимъ  и  слышимъ  не  мышлеше,  не  скуку,  не  ра- 
дость, не  страхъ,  не  желаше,  а  только  проявлешя 
этихъ  душевныхъ  процессовъ.  Въ  томъ  и  заключается 
одно  изъ  отличш  душевныхъ  явленш  отъ  физическихъ, 
что  эти  послтздтя  поддаются  зртшпо,  слуху,  осязашю 
и  друтимъ  ощущетямъ  (напр.  краснота,  хрипота,  тем- 
пература т-вла  и  т.  д.),  а  душевные  процессы  ощущетямъ 
не  поддаются   и   обнаруживаются    лишь   своими    проявле- 

Н1ЯМИ. 

Затъмъ,  всякая  рана,  воспалительное  состояше 
гдь-либо  на  т'бл'б,  увеличеше  печени,  расширеше  лег- 
кпхъ,  короче,  всб  физичесюя  явлешя  занимаютъ  какое- 
либо  м'Ьсто.  Правда,  и  со  всякимъ  душевнымъ  явлешемъ 
соединяется  некоторое  изм-внеше  въ  нашемъ  головномъ 
мозгу,  т.  е.  образуются  перем'вщешя  или  химичесгая  пре- 
вращетя  его  частицъ,  но  тагая  измтшешя  въ  составъ  этихъ 
частицъ  (жиры  и  фосфоръ)  настолько  не  похожи  на  пере- 
живаемыя  душевныя  явлешя,  напр.,  мышлеше,  религиоз- 
ное воодутпевлеше,  поэтическое  настроеше,  что  нътъ  ни- 
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какой  возможности  отождествлять  эти  измгшешя  въ  моз- 
говыхъ  частицахъ  съ  самими  душевными  явлешями.  Та- 
кимъ  образомъ,  относительно  мышлешя,  чувства  радости, 
гн'вва,  относительно  внимашяи  т.  д.  мы  должны  сказать, 
что  все  это  происходить  не  на  лиц-в  и  не  въ  головномъ 
мозгу,  а  что  на  лиц-в  и  въ  движешяхъ  обнаруживаются 
лишь  проявлешя  этого.  Изъ  сказаннаго  выясняется, 
что  душевныя  явлент  сами  по  себъ  не  занимаютъ 
никакого  мъста.  Въ  этомъ  заключается  второе  отличге 
ихъ  отъ    явлешй    физическихъ: 

Для  обсуждешя.  Укажите,  въ  чемъ  проявляется  ваша  физи- 
ческая и  въ  чемъ  ваша  психическая  деятельность,  когда 
вы  сами  поете  или  играете  на  музыкальномъ  инструменте. 

ПОНИМАШЕ  ДУШЕВНЫХЪ  ЯВЛЕН1Й.  Такъ  какъ  ду- 
шевныя явлешя  не  занимаютъ  места,  то  ихъ  и  нельзя 
измерять  ни  линейными,  ни  весовыми  мърами,  ни 
другими  прхемами,  употребляемыми  при  изсл-вдованш 
явленш  физическихъ.  Кроме  того,  мы  не  можемъ  ни 
слышать,  ни  видеть,  ни  осязать,  ни  вообще  ощущать 
душевныхъ  явлешй.  Отсюда  возникаетъ  вопросъ,  какимъ 
же  образомъ  мы  можемъ  узнавать  и  изучать  душев- 
ную жизнь. 

Когда  мы  размышляемъ  о  чемъ-нибудь,  испыты- 
ваемъ  страхъ  или  желаемъ  чего-нибудь,  то  мы  это  со- 
знаемъ  и  не  сомневаемся  въ  этомъ;  намъ  не  нужно  для 
этого  иметь  кашя-либо  особыя  оруд1я,  особые  органы,  по- 
добно тому,  какъ  для  наблюдешя  за  измтшешями  въ 
осв-ьщенш  неба  намъ  нуженъ  глазъ,  для  наблюдешя  за 
пвшемъ  птицъ  намъ  нужно  ухо.  ДушвВНЫЯ  явлежя, 
возникающая  въ  насъ  самихъ,  если  они  только  дости- 
гаютъ  известной  силы,  сознаются  нами  прямо,  непосред- 
ственно и  притомъ  съ  полною  ясностью. 

Но  о  томъ,  что  испытываютъ  друпе,  мы  догады- 
ваемся по  проявлешямъ,    обнаруживающимся    въ    ихъ 


голосв,  движешяхъ,  цв-вт-в  лица  и  т.  д.  При  этомъ 
можно  иной  разъ  наблюдать  возбуждеше,  которое  испы- 
тываешь поэтъ  при  творческомъ  настроенш,  но  его  не 
понимать;  можно  заметить  удовольстше  ученаго  въ 
моментъ  нахождешя  истины  и  не  понять  этого  удо- 
вольств1я.  Поэты  же  или  люди  науки  поймутъ  эти 
чувства,  потому  что  они  испытывали  подобное.  Люди 
нормальные  понимаютъ,  что  такое  ощущеше  слуха  или 
цв-вта.  Слепому  же  отъ  рождешя,  какъ  бы  мы  ни  ста- 
рались, нельзя  разъяснить,  что  такое  тотъ  или  иной 
цв-бтъ;  при  помощи  своей  кожи  онъ,  быть  можетъ, 
определить  окраску  предмета,  называя  ее  такъ,  какъ 
мы  ее  называемъ,  но  самаго  цв'вта  онъ  знать  не  бу- 
детъ  1).  Есть  разсказъ  о  томъ,  какъ  слтшому  объяс- 
няли цв'втъ  молока.  Онъ  нонималъ  бълизну  или  какъ 
шелестъ  бумаги  (черезъ  слухъ),  или  какъ  разсыпчатость 
муки  (осязаше),  или  какъ  пушистость  заячьяго  м-вха,  но 
никакъ  не  могъ  постичь,  что  такое  бтшый  цв'втъ. 
Если  же  челов'вкъ  осл-впнетъ  не  съ  самаго  рождешя, 
то  онъ  будетъ  понимать  цв-вта,  когда  мы  будемъ  ему  го- 
ворить о  нихъ.  Глухому  отъ  рождешя  н-вть  возможности 
разъяснптв,  что  такое  тотъ  или  иной  звукъ;  онъ  будетъ  въ 
состояши  замечать  тъ1  движешя,  которыя  нужны  для 
образовашя  того  или  иного  звука,  онъ  ихъ  будетъ 
самъ  производить,  когда  потребуютъ  этого,  но  никогда 
не  представить  себъ1  того,  что  слышать  нормальные 
люди.  Если  же  челов'вкъ  оглохнетъ  не  отъ  рождешя 
и  въ  д'Ьтств'В  слышалъ  звуки,  онъ  будетъ  понимать 
наши  ощущешя  звука,  такъ  какъ  ихъ  испыталъ  самъ. 
На  основанш  подобныхь  фактовъ  твердо  устанавливается 
въ  психологш  положеше,  что  понимаемъ  мы  въ  душевной 
жизни  другихъ  людей  только  то,  что    хоть   до    некоторой 


г)  Очень  художественно  разъясняетъ  это  повесть  Короленки: 
„Сл'Ьпой  музыкантъ",  а  также  книга  Рогозиной:  „Елена  Келлеръ, 
слепая,  н-ьмая,  глухая". 


степени  сами  испытали.  Эту  психологическую  истину 
народъ  выразилъ  пословицей:  „сытый  голоднаго  не 
разум'ветъ".  Человътсъ,  испытавшш  многое  подъ  вл1я- 
шемъ  жизни,  подъ  вл1яшемъ  поэтовъ  и  вообще  худож- 
никовъ,  будетъ  лучше  понимать  окружающихъ  его 
людей. 

Этимъ  объясняется,  что  благородный  человтзкъ  часто 
не  допускаетъ  злого  умысла  со  стороны  низкаго 
человека  (Петръ  Великш  и  Мазепа)  и  наоборотъ. 
Этимъ  же  объясняется  многое  изъ  жизни  д'втей. 
Перэ  въ  своемъ  сочинеши:  „Ь'еп^ап!  ее  1го15  а  зер* 
апз"  разсказываетъ  про  четырехл'втняго  мальчика,  по- 
терявшаго  одного  изъ  любимыхъ  своихъ  сотоварищей. 
Когда  онъ  пришелъ  въ  квартиру  умершаго,  то  по- 
терявшш  сына  отецъ  взялъ  его  на  руки.  Ребе- 
нокъ  поепъчпилъ  сл-взть  съ  колтшъ  несчастнаго 
отца,  сд-влалъ  несколько  прыжковъ  вокругъ  ком- 
наты и,  сейчасъ  же  вернувшись  къ  нему,  спросилъ: 
теперь,  когда  Пьеръ  умеръ,  ты  отдашь  мит*  его  ло- 
шадку и  корабликъ,  не  правда  ли?  Нельзя  еще  такому 
ребенку  предрекать  эгоизмъ.  Онъ  не  испытать  ничего 
подобнаго,  и  потому  не  понялъ  горя  отца. 

Чуткой  душой  можно  понимать,  что  испытываетъ 
другой  челов'вкъ,  какъ  часто  няни  понимаютъ  д'втей, 
какъ  Бабушка  понимала  Лизу  въ  „  Дворянскомъ  Гнезде" , 
но  этого  еще  мало  для  изучешя  душевныхъ  явленш. 
Понимаюпцй  не  всегда  умъетъ  выяснить  явлеше,  по- 
казать услов1я,  его  вызывающая,  и  слт>дств1я,  изъ  него 
происходящая. 

СРЕДСТВА  КЪ  ИЗУЧЕН1Ю  ДУШЕВНЫХЪ  ЯВЛЕН1Й. 
1)  САМОНАБЛЮДЕШЕ.  Такъ  какъ  мы  понимаемъ  дру- 
гихъ  людей  лишь  настолько,  насколько  испытываемъ 
и  сознаемъ  въ  самихъ  себъ  душевныя  явлешя,  обшдя 
имъ  и  намъ,  то  основнымъ  источникомъ  для  изучения  ду- 
шевныхъ явленш   служить   наблюдете  своей  собственной 
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душевной  жизни.  Не  мтшхаетъ  этому  и  тотъ  фактъ,  что 
нтзтъ  двухъ  людей  съ  одинаковыми  характерами.  По- 
сравнимъ  людей  между  собой.  Ошущетя  и  размышлешя 
свойственны  всвмъ  людямъ;  чувства  тоже:  чувству 
гн-вва  могутъ  отдаться  и  злые  и  самые  добрые  люди; 
угрызешя  совъсти  доступны  и  преступнымъ  (кому  въ 
литератур-в?);  чувство  сожал'втя  охватываетъ  и  жесто- 
кихъ  людей  (Пугачевъ  въ  „Капитанской  Дочке");  изу- 
млеше,  страхъ,  сомнете,  наконецъ,желатя,  хотътя,  сло- 
вомъ,  всв  душевныя  явлетя  свойственны  всвмъ  людямъ. 
Посмотримъ  дальше.  Продолжительная  работа  уто- 
мляетъ  всвхъ  людей,  только  однихъ  скорее,  другихъ 
не  такъ  скоро;  мысли  свои  всв  цивилизованные  народы 
выражаютъ  въ  предложетяхъ,  только  у  однихъ  эти 
предложешя  сложнее,  у  другихъ  менъе  сложны;  чув- 
ство страха  у  всвхъ  людей  заставляетъ  преувеличи- 
вать опасность  („у  страха  глаза  велики").  По- 
смотримъ еще,  какъ  у  людей  выражается  чувство 
гнъва.  Разсердивппйся  челов'вкъ  возвышаетъ  голосъ; 
часто  не  сознавая  даже  того,  безцъльно  сжи- 
маетъ  кулаки,  склоненъ  ударить  кулакомъ  по 
столу,  топнуть  ногой,  хлопнуть  при  выходв  дверью, 
бросить  что  нибудь  на  полъ  и,  если  предъ  нимъ  небольшая 
мягкая  вещь  и  стаканъ,  онъ  охотнее  ударитъ  о  нолъ 
стаканомъ;  ему  хочется  нашумъть,  и  это  его  несколько 
успокоитъ.  Конечно,  одни  люди  вслъдств1е  темпера- 
мента и  воспиташя  сдержаннъе,  друпе  менъе,  но  у 
всвхъ  проявляется  склонность  такъ  выражать  свой 
гн-ввъ.  Изъ  всего  этого  ясно,  что  люди  отличаются  между 
собою  только  степенью  развии'я  разныхъ  психическихъ 
чертъ,  самыя  же  психическая  свойства  у  всъхъ  одни  и 
тЪ  же.  Всльдствье  этого  велика  мысль  Сократа  (ум.  399 
до  Р.  X.)  „человЪкъ,  познай  самого  себя".  Познавая  себя, 
мы  познаемъ  другихъ.  Воспитатель,  отецъ,  мать,  вду- 
мываясь    въ     себя,     въ     свое    детство,     лучше     пой- 


—  10  — 
мутъ  детей,    и    потому  плодотворнее   будутъ  на  нихъ 

ВЛ1ЯТЬ  2). 

Однако,  подчиняясь  сильному  душевному  движешю: 
страху,  горю,  радости  и.  т.  д.,  мы  не  легко  наблю- 
даемъ  за  собою,  такъ  какъ  намъ  трудно  думать  о  себе,  а  не 
о  предмете,  насъ  устрашающемъ;  тяжело  оторваться 
отъ  предмета,  радующаго  насъ,  оставить  въ  покое 
человека,  насъ  обидввшаго,  и.  т.  д.  Словомъ,  ради 
наблюдете  своего  собственная  сильнаго  возбуждешя, 
нужно  имъть  много  самообладания,  иначе,  не  сосредото- 
чишься на  изученш  своего  возбуждешя.  Далее,  если 
намъ  удастся  овладеть  собою  ради  самонаблюдешя, 
то  мы  будемъ  сосредоточены  не  на  ттзхъ  предметахъ, 
которые  вызвали  въ  насъ  страхъ,  гнввъ,  удивлеше  и 
т.  д.,  а  на  происходящихъ  въ  насъ  душевныхъ  процес- 
сахъ.  Такимъ  образомъ,  предметы,  бывиле  причиною  на- 
шего возбуждения,  при  самснаблюденш,  отходятъ  отъ  насъ 
на  второй  планъ  и  менъе  влшютъ  на  насъ;  мы  успокаиваемся. 

Въ  этомъ  заключается  второе  серьезное  затруднение 
для  самонаблюдетя.  Можно,  конечно,  изучать  въ  себе 
прошедшее,  уже  пережитое.  Но  мы  знаемъ,  что  у  чело- 
века съ  болт>зненнымъ  организмомъ  легче  возникаютъ 
грустныя  воспоминашя,  что,  вспоминая  нашу  прошлую 
жизнь,  мы  обыкновенно  не  вспоминаемъ  мелкихъ 
непр1ятныхъ  моментовъ  этой  жизни,  дававшихъ  ей 
иной  разъ  не  совсбмъ  отрадный  колоритъ.  Это  заста- 
вляетъ  насъ  признать,  что  воспоминашямъ  нашимъ 
нельзя  вполне  доверяться.  Однако,  все  эти  трудности 
не  должны  удерживать  воспитателей  отъ  самонаблю- 
детя. Чемъ  его  больше,  темъ  более  понимаемъ  мы 
людей  вообще  и  детей  въ  частности. 


!)  Чтобы  легче  вспомнить  свое  детство,  посов'Ьтуемъ  перечесть 
„Детство  и  отрочество"  Толстого,  „Д'втсюе  годы  Багрова  внука", 
С.  Аксакова,  также  познакомиться  съ  произведетемъ:  Сисоевой: 
„Истор1я  маленькой  дввочки"  400  стр.  и  съ  повестью  Чарской:  „За- 
писки институтки"  стр.  286. 
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2)  НАБЛЮДЕН! Я.  Такъ  какъ  самонаблюдете  легко 
вводить  въ  ошибку,  то  психологу  приходится  изучать 
душевныя  явлешя  и  черезъ  наблюдете  ихъ  у  другихъ 
людей.  Л/втъ  сто  тому  назадъ  существовала  особая 
группа  ученыхъ,  школа  френологовъ,  которая  предпо- 
лагала возможнымъ  по  различнымъ  возвышетямъ, 
„шишкамъ",  черепа  точно  судить  о  форме  мозга,  особыя 
части  котораго,  по  ихъ  ученио,  имтзютъ  связь  съ  опре- 
деленными способностями  человека.  Они  находили  въ> 
черепе  ребенка  шпшку  борьбы,  шишку  исторш,  педа- 
гогическую и  друпя  п  на  основанш  этого  стремились 
дать  ребенку  то  или  другое  воспитате.  Последующая 
наука  показала,  во  первыхъ,  что  различнымъ  спеталь- 
ностямъ  не  соотвтугствуютъ  узко  опредтзленныя  части 
въ  мозгу,  и  во  вторыхъ,  что  н-бть  такого  т-вснаго  со- 
ОТВ-БТСТВ1Я  между  костями  головы  п  частями  мозга. 
Тъмъ  не  менее  слт^дуеть  сказать,  что  если  у  ребенка 
замечается  ненормальность  въ  черепе  и  ненормальность 
въ  характере,  то  можно  предположить,  не  находится  ли 
эта  последняя  въ  связи  съ  строешемъ  черепа  и  мозга  1). 
Нельзя  также  чертамъ  лица  придавать  большое  зна- 
чете  для  характеристики  человека.  Другое  дело  дви- 
экешя  нашего  лица.  Они  находятся  въ  тесной  зависи- 
мости отъ  нашей  душевной  работы.  Предъ  появлетемъ- 
слезъ,  т.  е.  при  печали,  ребенокъ  вытягиваетъ  губы. 
Скука  и  недовольство  у  взрослаго  человека  часто  обнару- 
живаются опущетемъ  угловъ  рта;  хотя  частое  недо- 
вольство оставляетъ  даже  отпечатокъ  на  очертатяхъ 
рта,  но  такое  очертате  рта  можетъ  явиться  не  вслед- 
ствие постояннаго  недовольства,  а  въ  силу  наслед- 
ственности.   Изучетемъ    движенш     лица     занимается 


х)  Интересна  глава  о  нервахъ  и  головномъ  мозгв  въ  трудв  Поля 
Бера:  „Зоолопя".  Пер.  Симонова,  стр.  338,  а  также  въ  стать-ь  Кова- 
левскаго:  „Отсталыя  дъти".  Энциклопед.  Сем.  восп.,  вып.   53,  ц.  30  к.. 
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физюномика,  которая  можетъ  быть  очень  полезна  для 
наблюдателя. 

Наблюдая  душевную  жизнь  ребенка,  мы  часто  ви- 
димъ,  какъ  онъ  безпредъльно  отдается  страху  или 
горю.  Ръдко  впдпмъ  мы  это  у  человека  взрослаго,  потому 
чтоонъужепрпвыкъ  сдерживать  свои  душевныя  проявле- 
ния и  ихъ  контролировать;  ребенокъ  сильнъе  отдается 
своему  чувству.  Можно  замътпть,  когда  и  какъ  возника- 
ютъ  у  человъка  эстетическое  чувство,  религюзное,  т.  е. 
можно  изучить  первые  элементы  этихъ  чувствъ.  Вслъд- 
ствге  этого  психологическое  изучеше  ребенка  пред- 
ставляетъ  большой  интересъ  и  для  психолога  вообще 
и  для  педагога  въ  частности  1). 

Много  интересныхъ  указанш  для  психологти,  а  черезъ 
нее  и  для  педагогики  даетъ  псиХ1атр1Я,  т.  е.  наука  о  душев- 
ныхъ  болъзняхъ.  Она,  напр.,  указываетъ  на  болезненные 
случаи,  когда  челов'Ькъ  забываетъ  только  все  слышанное 
или  только  все  видънное,  а  это  наталкиваетъ  на  мысль, 
что  у  каждаго  изъ  насъ  несколько  памятей:  зрительная, 
слуховая  и.  т.  д.,  мало  зависящая  другъ  отъ  друга,  такъ 
что  развивая  одну,  мы  еще  не  развиваемъ  другой. 

3)  ОПЫТЫ.  Въ  поСсТьдшя  десятшгБпя  длл  изучешя 
душевныхъ  явленш  стали  часто  прибегать  къ  опытамъ, 
которые  бы,  однако,  не  вредили  человеку.  Такъ,  прино- 
еятъ  въ  классъ  несколько  пустыхъ  пузырьковъ,  пока- 
зываютъ  ихъ  учащимся  и  говорятъ,  что  запахъ  одного 
изъ  нихъ  обнаруживаетъ,  что  въ  немъ  были  так1е  то 
духи,  въ  другомъ — друпе  и  т.  д.  Хотя  въ  нъкоторыхъ 
изъ  этихъ  пузырьковъ  не  было  никакихъ  духовъ,  но 
ув-вренный    тонъ    говорящаго   производить    такое  впе- 


!)  По  изучешю  природы  ребенка.  1)  Прейэръ:  „Душа  ребенка",  стр. 
■207,  ц.  1  р.  50  к.  2)  Трэск:  „Психолопя  перваго  д-втства",  пер.  Мижуева, 
146  стр.,  ц.  80  к.  3)  Каптеревъ;  „0  д-втской  природ*"  №17,  ц.  30  к.  Энц. 
Сем.  восп.  4)  Сикорсшй:  „Энциктопед1я  семейнаго  воспиташя.  Душа 
ребенка,"  Вып.  М>8  30—32,  ц.  90  коп. 


—  13  — 

чат.тЬше,  что  ему  поддаются  очень  мног!е,  не  сомне- 
ваясь, что  действительно  ощущаютъ  тотъ  или  другой 
запахъ  духавъ.  Этотъ  опытъ  проливаетъ  свътъ  на  силу 
внушенш,  играюшихъ  важную  роль  въ  д-блТэ  воспи- 
ташя  1). 

Для  обсуждешя.  1)  Проследите,  удастся  ли  вамъ  подметить 
возникновеше  и  развитте  въ  себе  чувства  жалости  при  чтенш 
какого-либо  лирическаго  произведешя,  напр.,  „Утренней  про- 
гулки" Некрасова  (смотри  хрест.). 

2)  Не  замечали  ли  вы  какихъ-либо  движешй  въ  лице  и 
изменетй  въ  голосе  и  движешяхъ,  которыя  бы  обнаружи- 
вали въ  человеке  то  или  другое  настроеше? 

РАЗНЫЕ  ВИДЫ  ДУШЕВНОЙ  ДЬЯТЕЛЬНОСТИ.  Если 
вы  читаете  какую-нибудь  кнпгу,  то  вы  видите  черное 
на  беломъ,  слышите  шелестъ  странпцъ,  чувствуете- 
гладкость  или  шероховатость  переплета,  тяжесть  всей 
книги,  т.  е.,  замечаете  внешшя  свойства  пред- 
мета. Подмечать  свойства  предметовъ  мы  можемъ 
при  помощи  процессовъ,  результатомъ  которыхъ  яв- 
ляются, такъ  называемый,  ощущешя.  Вы  приклады- 
ваете стараше  прочесть  страницу,  это  стараше  есть 
ваше  стремлеше,  а  всякое  стремлеше  есть  проявлеше 
той  деятельности,  которая  пменуется  волей.  Вы  зна- 
комитесь съ  содержашемъ  книги,  это  работаетъ  вашъ 
умъ,  которымъ  мы  познаемъ  все  насъ  окружающее. 
Вы  съ  удовольств1емъ,  удпвлешемъ  пли  неудоволь- 
стшемъ  относитесь  къ  содержание  кнпгп,  и  въ  этомъ 
обнаруживается  деятельность  вашего  чувства,  т.  е. 
ваше  лпчное  отношете  къ  окружающему.  Съ  этими 
душевными  деятельностямп  немпнуемо  соединяется  еще 
та  психическая  работа,  которая  даетъ  вамъ  возможность 
объединять  вокругъ  героя  книги  все  то,  что  вы  о  немъ 
читали  въ  течете  несколъкпхъ    дней.  Душевная  дья- 


М  Много  психологическихъ  опытовъ  описано  въ  „Учебннкь  психоло- 
Г1и  для  ср.  уч.  зав."  А.  Нечаева,  ц.  1  р.,  стр  187. 
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тельность,  сохраняющая  и  воспроизводящая  все,  что 
мы  пережили,  есть  память.  При  описаши  героя,  ав- 
торъ  книги  кое-что  пропустилъ,  или  вы  прочли  не- 
внимательно, т'вмъ  не  менее,  вы  это  дополните  сами  и 
оживите  образъ.  Та  душевная  деятельность,  при  по- 
мощи которой  мы  изъ  разныхъ  данныхъ  о  предмете 
составляемъ  его  образъ,  придаемъ  нашимъ  мыслямъ 
картинность,  называется  воображешемъ.  Вотъ  всв  виды 
нашей  душевной  деятельности.  Изъ  этихъ  же  прим^- 
ровъ  ясно,  какъ  всв  они  двйствуютъ  вместе,  и  только 
для  более  глубокаго  ихъ  изучешя  мы  будемъ  каждую 
изъ  этихъ  двятельностей  разсматривать  отдельно.  При 
:этомъ  съ  физической  работой  обыкновенно  соединяется 
душевная  (напр.  при  уборке  комнатъ,  приготовлении 
обуви),  а  съ  душевной,  энергично  проявленной,  обык- 
новенно соединяется  работа  физическая  (напр.  въскульп- 
туре,  музыке). 

Для  обсуждешя.  1)  При  подготовке  урока  по  исторш  ка- 
кими душевными  дъятельностями  пользуетесь  вы? 

2)  Изъ  какихъ  элементовъ  состоитъ  работа  вспахиваю- 
щаго  поле  сохой?. 

3)  Изъ  какихъ  элементовъ  состоитъ  работа  поэта,  напр., 
Пушкина  при  создаши  2-ой  главы  „Евгешя  Онегина"  (Дере- 
вня, гдъ  скучалъ  Евгешй"...)? 


ОЩУЩЕНИЯ. 


ИХЪ  ОБЩЕЕ  ЗНАЧЕНИЕ.  Въ  окружающей  насъ  об- 
становке мы  замечаемъ  цвета  предметовъ,  звуки  отъ 
нихъ,  ихъ  гладкость,  тяжесть,  вкусъ  и  т.  д.  Резуль- 
таты гьхъ  процессовъ,  при  помощи  которыхъ  мы  замъ- 
чаемъ    внъшшя  свойства  предметовъ,  называются  ощуще- 
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Н1ЯМИ.  Если  бы  мы  ихъ  не  имт>ли,  мы  бы  ничего  не 
слышали,  ничего,  бы  не  видт>ли,  не  знали  бы  вкусовъ, 
тяжести  и  т.  д.  Такимъ  образомъ,  мы  бы  не  могли 
знать  предметовъ,  думать  о  нихъ,  воображать,  бояться 
ихъ,  стремиться  къ  нимъ.  Безъ  ощущешй  не  могла 
бы  продолжаться  никакая  душевная  жизнь.  Изъ  под- 
робнаго  же  разсмотртвтя  деятельности  каждаго  изъ 
родовъ  ощущешй  мы  увидимъ,  насколько  важно  для 
человека,  чтобы  развито  было  лучше  каждое  изъ  его 
ощущешй. 

В03НИКН0ВЕН1Е     ОЩУЩЕШЙ.     Внътпше    предметы 
часто  прямо  касаются  нашей  кожи  или  же  вл1яютъ  че- 
резъ  воздухъ,  окружаюпцй  насъ,  на  внутреншя  части 
нашего  уха,  глаза  и  т.  д.  Возбужденныя  части  нашего 
организма   раздражаютъ    соответствующее   имъ  нервы, 
раздражеше  это  доходитъ  до  головнаго  мозга,  и  здвсь 
происходить  тоже  нт^котораго  рода  раздражеше,  т.  е. 
изм-внеше.    Вев    эти    раздражешя    кожи,    уха,  глаза, 
нервовъ,  головнаго  мозга  должны  занимать  некоторое 
мт^сто  и  могли  бы  быть  видимы,  если  бы  глазъ  нашъ 
былъ  для  этого    достаточно  вооруженъ,  и  не  было  бы 
для  него    непрозрачныхъ    преградъ.   Вслт>дств1е  этого 
вст>  эти  явлешя  относятся  къ  процессамъ  физическимъ. 
(Смотри  стр.  5).  Въ  настоящую  минуту  вашъ  глазъ  раздра- 
жается чернымъ  цв^томь  этихъ  буквъ;  ваше  ухо,  быть  мо- 
жетъ,  раздражается    сотрясешемъ    мостовой    на  улице 
или    сотрясешемъ    воздуха    отъ    вашего    собственнаго 
чтешя  вслухъ,    полость  вашего  носа   частицами,  исхо- 
дящими отъ  цвътовъ  въ  комнате;  кожа  вашихъ  паль- 
цевъ    раздражается    отъ  этой    бумаги,    мускулы  ваши 
отъ  тяжести    этой  книги,  кожа    тела  отъ    соприкасаю- 
щегося съ  ней  платья  и  т.  д.  Однако,  въ  данную  ми- 
нуту вы  многое  изъ  этого  совсьмъ  не  подмечаете.  Но 
если  вы    направите  свою    мысль  на  цв^тъ    буквъ,  вы 
-его    заметите,    направите    на  гладкость    или    шерохо- 
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ватость  бумаги,  вы  пальцами  почувствуете  ее:  поду- 
маете о  тяжести  одежды,  вы  ее  почувствуете  на  себ'Б. 
Возьмемъ  другой  случай.  Вы  вполне  углубились  въ 
чтете  очень  интересной  книги,  васъ  въ  это  время 
громко  зовутъ,  и  вы  между  т'Ьмъ  можете  этого  не  услы- 
хать. Что  же  тутъ  совершается?  Зовущш  производить 
сотрясете  въ  воздух-в,  сотрясете  это,  невстръчая  ника- 
кпхъ  помъхъ,  доходить  до  вашего  уха  ипроизводитъ  тамъ 
обычное  раздражете,  а  вы  все  таки  не  слышите,  такъвсе- 
цъло  сосредоточились  на  интересномъ  содержания  книги. 
Если  же  вы  ожидаете  и  думаете  о  томъ,  что  васъ  сейчасъ 
позовутъ,  то  услышите,  хотя  бы  назвали  ваше  имя 
очень  тихо.  Изъ  этого  ясно,  что  для  того,  чтобы  мы 
замътили  цвътъ,  звукъ,  теплоту,  т.  е.  чтобы  получи- 
лись у  насъ  ощущетя,  недостаточны  только  раздра- 
жете глаза,  уха,  носа,  кожи  и  т.  д.,  раздражете 
нервовъ  и  головнаго  мозга,  нуженъ  намъ  еще  какой- 
то  другой  факторъ,  именно,  наше  сосредоточете  на 
раздражети.  Сосредоточеше  же  нашего  духовнаго  су- 
щества на  чемъ-нибудь  называется  внимашемъ.  Вни- 
мате  это  возникаетъ  или  вслъдствге  того,  что 
раздражете  достаточно  сильно,  или  всл'вдствхе  того, 
что  оно  неожиданно,  или,  наконецъ,  вслъдств1е  того, 
что  части  головного  мозга,  до  которыхъ  доходить 
раздражете,  расположены  возбуждаться  съ  достаточ- 
ной силой  для  вызова  соотвътствующаго  ощущетя. 
Последнее  бываетъ,  напр.,  когда  телеграфистъ  спить 
и  не  слышитъ  громкихъ  свистковъ  локомотива,  а  тгопй 
шумъ  телеграфнаго  аппарата  его  сейчасъ  же  пробу- 
ждаетъ.  Итакъ,  для  образовашя  ощущенш  необходимо  уча- 
стие какъ  физическаго  такъ  и  духовнаго  нашего  суще- 
ства, а  именно,  внимания.  Вотъ  почему  окружающ1еребенкаг 
страдающаго  чъмъ-нибудъ,  очень  часто  стараются, 
привлечь  его  внимате  къ  какому-нибудь  не  знако- 
мому ему  или    любимому  предмету,    необыкновенному 
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звуку  или  движешю  и  тъмъ  заставляютъ  его  забы- 
вать о  боли.  т.  с,  не  чувствовать  ея.  Нъчто  подобное 
мы  видимъ  и  у  взрослыхъ,  напр..  раненые  во  время  боя, 
думая  исключительно  объ  истребленш  врага,  не  замъ- 
чаютъ  своей  раны. 

ДЫ1ЕН1Е  0ЩУЩЕН1Й.  Мы  зам-Ьчаемъ  цвъта  окру- 
жающихъ  насъ  предметовъ  и  потребность  въ  пищи, 
т.  е.  голодъ.  шумъ  локомотива  и  затру  днетя  въ  на- 
шемъ  дыхати,  теплоту  предмета  и  жарь  въ  нашемъ 
организмъ*  и  т.  д.  Всб  эти  ошугдешя  очень  разнооб- 
разны, и  потому,  на  основанш  того,  съ  чЪмъ  они  глав- 
ньшъ  образомъ  насъ  знакомятъ,  они  дълятся  на  двъ  боль- 
ил' я  группы.  Однп  пзъ  нихъ  знакомятъ  насъ  съ  состоя- 
шямп  нашего  организма,  напр.,  съ  усталостью,  жаждой, 
удушьемъ  и  т.  д.  и  называются  органическими;  друпя 
ощущешя  сообгцаютъ  намъ,  о  вкусъ  сахара,  о  запахъ 
цветка,  о  цвътъ  неба,  словомъ.  о  томъ.  что  приписы- 
вается обыкновенно  предметамъ.  Поел'ьдтя  называ- 
ются внешними   ощущешями   пли    внъшнпмп    чувствами. 

0РГАНИЧЕСК1Я  0ЩУЩЕН1Я.  ИХЪ  СУЩНОСТЬ  И  ЗНА- 
ЧЕН !Е.  Въ  нашемъ  органпзмъ  постоянно  происходятъ 
разнаго  рода  процессы:  ппщевареше.  дыхаше.  крово- 
обращете  п  т.  д..  поддерживаюппе  нашу  жизнь.  Съ 
ними  и  связываются  эти  ощущешя,  которыя  даютъ 
намъ  св"бдвн1Я  о  томъ.  когда  въ  этпхъ  процес- 
сахъ  совершаются  пзм-Бнешя.  выходящая  пзъ  обычной 
нормы.  Вотъ  главнъйппе  пзъ  этпхъ  процессовъ.  1)  Про- 
цессъ  пищеварешя:  онъ  прпготовляетъ  матерьялъ  для 
нашего  организма,  и  съ  нимъ  соединяются  ощущешя 
пресыщенности,  аппетпта,  голода,  жажды  и  т.  д.  2)  Про- 
цессъ  дыхашя:  онъ  даетъ  нашему  организму  кпсло- 
родъ.  и  мы  ощушаемъ.  когда  недостаетъ  намъ  воздуха 
для  дыхашя.  когда  что  либо  препятствуетъ  ему:  ка- 
шель, насморкъ.  пли  наоборотъ.  когда  очень  легко  ды- 
шется,  и  т.  д.   3)  Процессъ  кровообращешя:  онъ  вызы- 
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ваетъ  въ  насъ  особенныя  ошущетя,  въ  силу  которых  ь 
мы  иной  разъ  замъчаемъ  неправильности  въ  рабогв 
сердца,  ариливы  крови   кь    голове,    усиленное    окпне 

пульса  поел  в  бЬгатн  п  г.  д.  4)  Внутри  вашего  орга- 
низма всегда  поддерживается  извЬетная  гемпература 
(87,5е    Ц.     въ    оредн.).  Если    же    низкая     гемпература 

окружаюшаго  воздуха  ежимаетъ  кровеносные  сосуды 
на  поверхности  гЬла  или  вообще  слишкомъ  много 
поглощаетъ  пзъ  насъ  гепла.  и  организму  для  поддер- 
жашя  вь  еебв  вормальнаго  гепла  приходится  его  много 
образовывать,  мы  чувствуем ь  холод  ь.  и  ваоборотц 
когда  воздухъ  поглощаетъ  нзъ  вашего  организма  слиш- 
ком в  мало  тепла,  мы.  вельде  пне  избытка  его.  чувству- 
ем ь  жарь.  5)  Но  всЬхъ  частях  ь  нашего  организма  не- 
прерывно совершается  замвиа  старых  ь  частпцъ  но- 
выми, этимъ  онъ  п  поддерживается.  Но  въ  никого* 
рыхьелучаяхь  въ  втихъ  обновлетяхъ  появляются  не- 
нормальности, вызываемыя  ударами,  давлешемь.  порв- 
зами,  гтеваемъ  в  г.  д..  и  мы  чувствуемъ  тогда  боль; 
иной  же  разЪ  въ  мускулах  ь  нашпхъ  отъ  большой  ра- 
боты накопляются  ненужный  для  ннхъ  частицы,  и  мы 
испытываем ь  усталость.  6)  Наша  нервная  система. 
поддерживающая  вь  организм!--,  знерпю.  то  работаетъ 
слабее,  и  мы  чувствуемъ  обнцв  упадокъ  энергш,  то 
работаетъ  она  уеплеинъе.  и  мы  чувствуемъ  подъем ь 
еилъ.  по  народному  выражетю.  ..силушка  по  жплоч- 
камъ  гакь  живчиком ь  и  ходить".  Сушествуютъ  п  дру- 
гае  виды  органпчеекпхъ  ошушенш.  Если  бы  у  насъ 
не  было  этихъ  ошушенШ,  мы  не  знали  бы.  когда  в 
сколько  пищи  и  питья  елъдуетъ  намъ  принимать,  до- 
статочно лп  для  насъ  воздуху,  не  замвчали  бы  порв- 
в  ударовъ.  не  принимали  бы  мтуръ  для  охране- 
Н1я  рань,  для  устраненш  утомлешя,  врелящаго  намъ 
и  т.  д.  Отсюда  ясно  важное  значеше  зтпхъ  ощугценш. 
Если  въ  организм'В    всъ    процессы    совершаются    пра- 
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вильно,  то  мы  чувствуемъ  въ  себъ  жизненную  бод- 
рость, и  наоборотъ,  мы  ея  не  чувствуемъ,  если  орга- 
визмъ  работаетъ  неправильно.  Совокупность  органиче- 
скихъ  ощущеш'й  образуетъ,  т.  наз.,  жизненное  чувство  или 
тонгь  жизни,  отъ  котораго  но  многомъ  зависитъ  жизне- 
радостность каждаго   человека  въ  отдъльности. 

В0СПИТАН1Е  ОРГАНИЧЕСКИХЪ  0ЩУЩЕН1Й.  На  во- 
просъ,  нужно  ли  ихъ  развивать  у  ребенка,  слъчдуетъ 
отвътить,  что  эти  ощущешя  ръдко  обманываютъ  вполнъ 
здороваго  человека,  и  что  они  у  него  въ  достаточной 
степени  развиваются  сами  собою.  Люди  же  съ  раз- 
строеннымъ  организмомъ  часто  вмъсто  голода  чув- 
ствуютъ  головную  боль,  упадокъ  силъ  или  раздражи- 
тельность. Поэтому  нужно  заботиться  о  поддержанш 
въ  здоровомъ  состоянш  вообще  организма,  и  органи- 
ческ1я  ощущешя  будутъ  правильно  работать.  Бываютъ 
случаи  излишняго  развит1я  этихъ  ощущенш.  Ребенокъ 
упадетъ,  окружаюгще  бросаются  спрашивать  его,  не 
больно  ли  ему  гдъ  нибудь,  не  ушибся  ли  онъ.  Подда- 
ваясь вл1янш  общаго  испуга,  ребенокъ  самъ  пугается 
и  внимательно  ищетъ,  нътъ  ли  гд'Б  боли,  и  если  заме- 
тить небольшую  боль,  онъ  невольно  придаетъ  ей  гро- 
мадное значеше,  кричитъ  и  начинаетъ  действительно 
страдать.  Ребешгу  будетъ  лучше,  если  родители,  не 
отрывая  внимашя  отъ  него  и  вмъстъ  съ  тъмъ  не  суе- 
тясь, будутъ  стараться  не  пугать  его  напрасно  и  не 
пргучать  обращать  слишкомъ  большого  внимашя  на 
малъйшую  боль.  То  же  самое  и  въ  случаяхъ  наруше- 
шя  какихъ  либо  удобствъ  въ  жизни  ребенка.  Если 
вы  замечаете,  что  каждый  день  ребенокъ  за  полчаса 
до  об-ьда  жалуется  на  голодъ  или  скученъ  и  раздра- 
жителенъ,  постарайтесь  усилить  завтракъ  или  сокра- 
тить промежутокъ  между  завтракомъ  и  объдомъ;  на 
это  указываютъ  вамъ  его  органичесшя  ошущешя,  и 
вы  должны  ихъ  имъть    въ    виду.    Но    если    случайно 
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ребенокъ  проголодается,  употребите  вашъ  тактъ,  чтобы 
вашимъ  требоватемъ  и  ум'Ьстнымъ  развлечешемъ  не 
позволять  ему  хныкать  и  капризничать,  пр1у чайте  его 
господствовать  надъ  своими  органическими  ощуще- 
шями.  Въ  этомъ  отношенш  неправильно  воспитывае- 
мыя  дъти  впосл'Ьдствги  являются  людьми,  которые 
очень  страдаютъ  отъ  всякаго  нарушетя  въ  комфортъ 
и  являются  слишкомъ  впечатлительными  къ  малтшшимъ 
ненормальностямъ  въ  работъ  организма;  они  стано- 
вятся отъ  этого  мнительны,  съ  трудомъ  справляются 
съ  малъйшими  препятствгями  къ  деятельности  и, 
вс\тъдств1е  этого,  не  могутъ  достаточно  проявлять  свою 
волю.  Слишкомъ  много  думая  о  своихъ  собственныхъ 
нуждахъ,  они  менъе  жизнерадостны,  болъе  эгоистичны: 
ихъ  мысль,  мало  распространяясь  на  другихъ,  имъетъ 
менъе  поводовъ  къ  расширенпо;  они  сами  менъе  сча- 
стливы и  мало  способствуютъ  счастью  другихъ.  На 
основанш  этого  нужно  признать,  что  при  воспиташи 
ребенка,  слъдуетъ  имтзть  въ  виду  его  органичесшя  ощу- 
гцешя,  но  не  слъдуетъ  полагать  усилш  на  ихъ  развнпе; 
они  сами  разовьются,  лпшь  бы  ребенокъ  былъ  здоровъ. 
ВНЪШНШ  0ЩУЩЕН1Я  И  ИХЪ  ДЪЛЕН1Е.  Въ  противо- 
положность органическпмъ,  внъшшя  ощущешя  сооб- 
щаютъ  намъ  о  тъхъ  свойствахъ,  которыя  мы  припи- 
сываемъ  предметамъ,  находящимся  не  внутри  нашего 
организма;  чрезъ  нихъ  мы  узнаемъ  о  цвътъ  нашей 
кожи,  о  звукахъ,  издаваемыхъ  животными,  о  гладко- 
сти перьевъ,  о  вкусъ  и  запахъ  ягодъ  и  т.  д.  Одни 
изъ  этихъ  ощущешй  даютъ  намъ  возможность  прюб- 
р-втать  много  знанш,  даютъ  высок1я  удовольств1я; 
друыя  ощущен1я  мен-ве  вл1яютъ  на  нашу  духовную 
жизнь.  На  основанш  важности  ощущешй  для  нашей 
духовной  жизни,  ихъ  подраздьляютъ  на  высш1'я  и  низиля. 
Къ  высшимъ  безспорно  принадлежать  зръте  и  слзгкъ. 
Мы  начнемъ  нашъ  разборъ  съ  низшихъ. 


—  21  — 

ВКУСЪ  И  ОБОНЯЯ I Е.  Еслиунасъ  сильный  насморкъ, 
то  очень  часто  вояк1я  кушанья  намъ  кажутся  без- 
вкусными, хотя  насморкъ  и  не  влгяетъ  непосред- 
ственно на  нашъ  вкусъ.  Этимъ  доказывается  тотъ  фактъ, 
что  о  свойствахъ  многихъ  предметовъ,  напр.,  нашей 
пищи,  мы  судимъ  на  основанш  ихъ  вкуса  и  запаха 
нераздельно.  Вотъ  почему  очень  часто  эти  два  ощу- 
щен1я  разбираются  вмъсгб,  хотя  каждое  изъ  нихъ  зна- 
комить съ  особыми  свойствами  предметовъ,  и  каждое 
имт>етъ  свой  особенный  органъ:  языкъ  служить  для  вкуса, 
а  внутренняя  сторона  стънокъ  носа — для  запаховъ. 
Оба  эти  ощущешя  знакомятъ  насъ  съ  запахами  и  вку- 
сами предметовъ,  играютъ  некоторую  роль  и  въ  на- 
шемъ  духовномъ  развитш.  Наслаждаясь  ароматами 
цв'втовъ,  мы  восхищаемся  природой;  запахъ  и  вкусъ 
даютъ  намъ  знатя,  важныя  для  ботаники,  химш  (что 
такое  кислородъ?).  Но  главное  значеше  вкуса  и 
запаха  заключается  не  въ  томъ.  Если  въ  воздухе  ком- 
наты окажется  светильный  газъ,  вредный  намъ,  то 
обоняше  заставить  насъ  озаботиться  о  перемтшъ  воз- 
духа. Вкусъ  не  позволить  намъ  положпть  слпшкомъ 
много  перцу  въ  пищу,  а  его  употреблеше  въ  ненадле- 
жащемъ  количестве  приносить  организму  вредъ.  Такимъ 
образомъ,  вкусъ  и  обоняше  имътотъ  для  насъ  большое 
значеше  въ  томъ,  что  являются  руководителями  въ  вы- 
боре пищи  и  воздуха.  Все  на  вкусъ  и  на  запахъ  действи- 
тельно отвратительное  вредно  для  нашего  здоровья  въ  ка- 
честве пищи  (не  лекарства).  Съ  другой  стороны,  удоволь- 
ств1е  отъ  вкусовыхъ  ощущенш  при  пр1еме  въ  пищу  чего 
нибудь  обыкновенно  указываетъ  на  пользу  этого  пище- 
ваго  вещества  для  нашего  организма,  если  принимать 
его  при  надлежащихъ  услов1яхъ;  такъ,  сахаръ  очень  ва- 
женъ  для  организма  ребенка,  если  давать  его,  сколько 
нужно.  Дикарь  больше  прислушивается  къ  указашямъ 
вкуса  и  обоняшя,  чемъ  человекъ  цивилизованный,  ру- 
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ководящшся,  главнымъ  образомъ,  разсудкомъ.  Но  по- 
слъднш,  пр1учая  свой  языкъ  и  полость  носа  къ  изы- 
сканнымъ  предметамъ,  часто  извращаетъ  свои  ощу- 
щешя  и  м-вшаеть  имъ  быть  правильными  руководи- 
телями въ  выборе  пищи.  Обращать  внимаше  на  вку- 
совыя  ощущешя  ребенка,  какъ  на  указателей  до  не- 
которой степени  того,  что  ему  вредно,  сл-вдуетъ,  но  не 
слъдуетъ  въ  этомъ  отношени  всегда  потакать  ему,  чтобы 
не  сделать  его  рабомъ  вкуса,  человъкомъ,  болъе  инте- 
ресующимся вкусовыми  ощущешями,  чЪмъ  духовными 
наслаждетями . 

ОСЯЗАН  1Е.  Осязаше  знакомить  насъ  съ  поверх- 
ностью предмета,  а  именно,  гладкая  она  или  шероховатая,, 
твердая  или  мягкая.  Съ  осязатемъ  обыкновенно 
связываютъ  и  тъ  пункты  нашей  кожи,  которые  го- 
ворятъ  намъ  о  температуръ  предмета  —  это  такъ 
называемыя  термичесюя  ощущешя.  О  температуръ. 
комнаты,  въ  которой  мы  живемъ,  намъ  говорить 
наше  органическое  ощущете,  вызываемое  потерею' 
тепла  во  всемъ  нашемъ  т'БЛ'В,  а  о  температурь  со- 
суда, до  котораго  касаемся  кожею  руки, — осязаше. 
Органами  осязательныхъ  ощущешй  служатъ  особен- 
ные пункты  на  нашей  кожв,  разсъянные  по  ней  во 
множестве,  но  не  въ  равномъ  количестве.  Больше  всего 
ихъ  находится  на  кончикъ  языка,  на  губахъ,  и  потомъ 
развиваются  они  на  внутренней  сторонъ  концовъ  на- 
шихъ  пальцевъ.  Этимъ  объясняется,  почему,  желая 
лучше  ознакомиться  съ  предметомъ,  мы  стараемся  до 
него  коснуться,  и  почему  ребенокъ  все  хочетъ  взять 
въ  руки  и  въ  ротъ.  Зная  это,  мы  должны  удалять  оть 
дътей  всъ  игрушки,  сдвланныя  изъ  мъди  или  покры- 
тыя  какой-нибудь  краской;  иначе,  ребенокъ  легко 
разстроитъ  или  подготовить  разстройство  желудка. 
Лучше  всего  давать  д^тямь  игрушки  изъ  отшлифо- 
ванной кости  или    резины.   (Кагая    вамъ  изв-встны  иг- 
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рушки  въ  рукахъ  грудного  ребенка?).  Въ  прак- 
тической жизни  чисто-осязательныя  и  термиче- 
сгая  ощущешя  намъ  постоянно  помогаютъ  различать 
предметы  въ  темнотв,  въ  кармане,  судить  объ  ихъ 
температур-в  прежде,  чт>мъ  принять  въ  пищу,  су- 
дить о  температуре  забол-ввающаго  и  т.  д.  Болтае 
развитое  осязаше  требуется  для  продавцовъ  матерш 
и  для  кассировъ  при  счет!}  бумажныхъ  денегъ,  та- 
кая спещализащя  есть,  однако,  удвлъ  очень  немно- 
гихъ  1). 

Для  обыкновенной  жизненной  практики  осязаше 
достаточно  развивается  само  собой,  лишь  бы  не  было 
ожоговъ  и  отмораживатя  рукъ.  Обшпе  различныхъ 
заботъ  у  воспитателя  и  опасете  надоесть  ребенку  без- 
престанными  заботами  о  немъ  не  даютъ  возможности 
систематически  тратить  время  на  усилете  его  ося- 
затя.  Для  этого  можно  пользоваться  лишь  случай- 
ными обстоятельствами:  сравнешемъ  гладкости  двухъ 
листьевъ,  двухъ  матерш,  опред'Ьлешемъ  при  закры- 
тыхъ  глазахъ  исписанной  и  неисписанной  бумаги  и 
т.  д.  Однако,  подобными  случаями,  когда  они  пред- 
ставляются сами  собой,  нужно  пользоваться,  такъ 
какъ,  чтшъ  лучше  развиты  у  человека  ощущешя, 
тт^мъ  у  него  больше  шансовъ  на  развитге  наблю- 
дательности. 


2)  СлЪпые,  пользуясь  осязашемъ,  читаютъ  при  помощи  особой 
азбуки,  которая  выдавливается  на  бумаг*.  Выучиться  печатать  для 
нихъ  очень  легко  и  не  требуетъ  постороннихъ  указашй.  Работа  эта 
можетъ  производиться  и  коллективно.  Сначала  лучше  печатать 
стихотворешя  и  коротие  разсказы.  Машинку  для  печаташя  и  всЬ 
указашя  можно  получить  въ  Попечительстве  о  слъпыхъ  (Петер- 
бургъ,  Казанская  №  7).  Люди  съ  недостаточными  средствами  осво- 
бождаются даже  отъ  взноса  за  это  3  р.  90  к.  Въ  Россш  болъе 
200,000  слЪпыхъ.  Очень  интересна  въ  психологическомъ  отноше- 
Н1И  брошюра  Д-ра  Рейха:  „Что  дълаетъ  м1ръ  для  сл'Ьпыхъ".  По- 
слЪдше  очень  нуждаются  въ  матерьялЪ  для  чтешя. 
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МУСКУЛЬНЫЙ     ОЩУЩЕШЯ.    ОРГАНЪ     И    ЗНАЧЕН1Е. 

Велигай  философъ  Грещи,  Аристотель  (|  322  д.  Р.  X.), 
изучая  человеческую  природу,  кроме  разобранныхъ 
нами  уже  трехъ  вн'бпшихъ  чувствъ,  признавалъ  еще 
два:  зр-вте  и  слухъ,  т.  е.  всего  насчитывалъ  пять 
вн'вшнихъ  чувствъ.  Мнете  Аристотеля  такъ  утверди- 
лось, что  и  въ  настоящее  время  часто  говорятъ  лишь  о 
пяти  ощущешяхъ.  Но  въ  XIX  в.  стали  указывать  на 
шестой  видъ  вн'вшнихъ  ощущенш.  Действительно, 
тяжесть  предмета,  напр.,  наполненнаго  саквояжа,  мы 
познаемъ  не  только  кожей,  но  и  во  всей  рукъ; 
въ  этихъ  ощущешяхъ  тяжести,  обнаруживаются 
мускульныя  ощущешя.  Ради  нашихъ  движешй,  ради 
поддержашя  чего  -  нибудь  тяжелаго  или  ради  сопро- 
тивлешя  чему-нибудь  наши  мускулы  то  удлинняются, 
то  укорачиваются.  Такъ  какъ  мы  сознаемъ  эту  работу 
мускуловъ,  совершающуюся  внутри  нашего  организма; 
такъ  какъ,  закрывъ  даже  глаза,  знаемъ,  какое  делается 
движете,  то  мускульныя  ощущетя  некоторыми  психо- 
логами относятся  къ  ощущетямъ  органическимъ.  Мы  ихъ 
относимъ  къ  внъшнимъ  въ  виду  того,  что  въ  нашей 
душевной  жизни,  какъ  мы  сейчасъ  увидимъ,  они  да- 
ютъ  очень  много  свЪдЪнш  объ  окружающихъ  насъ,  внЪш- 
нихъ  предметахъ.  По  работе  мускуловъ  мы  узнаемъ  раз- 
уныя  свойства  предмета.  1)  Узнаемъ,  тяжелъ  онъ  или  нътъ, 
причемъ  некоторые  очень  точно  опредъляютъ  въсъ 
предмета.  2)  Обводя  руками  вокругъ  предмета,  мы 
безъ  помощи  зръшя  опредъляемъ  его  величину.  3)  Для 
того,  чтобы  охватить  шарообразный,  кубическш  или 
пирамидальный  предметъ,  намъ  нужно  делать  раз- 
личныя  движешя  кистью  руки;  этими  движешями 
кисти,  работой  ея  мускуловъ,  мы  узнаемъ  форму 
предметовъ.  4)  Чтобы  переломить  шоколадную  палочку 
или  определить  достоинство  пружинь  въ  диване,  намъ 
нужно  сделать  усшпе  мускуловъ,  т.  е.   черезъ  работу 
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мускуловъ  мы  узнаемъ  упругость  и  кр-впость  пред- 
метовъ.  И  наконецъ,  ,5)  положивъ  руку  на  движущшся 
предметъ,  закрывъ  даже  глаза,  мы  узнаемъ,  скоро  ли 
и  въ  какую  сторону  движется  онъ,  т.  е.  нашими  соб- 
ственными движетями  мы  опредъляемъ  скорость  и 
направлете  въ  движенш  другихъ  предметовъ.  Обла- 
даше  тонко  развитыми  мускульными  ощущетями 
представляетъ  болышя  удобства  въ  практической 
жизни.  Чтобы  намъ  решить,  въ  состоянш  ли  будемъ 
перенести  какую-нибудь  тяжесть,  намъ  нужно  ясно 
сознавать  ту  работу  мускуловъ,  какую  мы  дълаемъ 
въ  моментъ  подъема  тяжелаго  предмета.  Чтобы  в-Ьрно 
перебросить  что  нибудь,  чтобы  удачно  перепрыгнуть 
черезъ  канаву,  намъ  нужно  своими  мускулами  дать 
в-врный  толчекъ  бросаемому  предмету  или  всему  на- 
шему гвлу:  удача,  какъ  бросашя  предмета,  такъ  и 
прыжка  зависитъ  отъ  момента,  предшествующаго  са- 
мому дбйствно,  отъ  умъшя  сознавать  напряжете  муску- 
ловъ передъ  самымъ  дъйств1емъ  или  прыжкомъ.  Каждое 
наше  движете,  требующее  ловкости,  основывается  между 
прочимъ  на  такомъ  сознанш  работы  нашихъ  муску- 
ловъ, иначе  говоря,  основывается  на  тонкости  нашихъ 
мускульныхъ  ощущенш.  Въ  ремеслахъ  мы  видимъ 
то  же  самое.  Если  плотнику  нужно  вырубить  изъ 
куска  дерева  некоторую  его  часть,  далеко  не  безраз- 
лично, съ  какою  силою  онъ  подыметъ  и  опуститъ  то- 
поръ;  правильность  удара  будетъ  зависать  отъ  момен- 
товъ,  ему  предшествующихъ,  отъ  напряжетя,  соответ- 
ствующего цъли.  Искусная  рука  оператора  отличается 
тонкимъ  мускульнымъ  ощущея1емъ,  иначе,  при  раз- 
съченш  кости  хирургъ  легко  разсвчетъ  ее  слишкомъ 
много;  при  глазной  операщи  онъ  можетъ  слишкомъ 
нажать  ножъ  и  повредить  глазу,  если  н'втъ  у  него 
тонкаг.о  ощущенш  работы  пальцевъ.  То  же  значете 
этого  ощущетя  обнаруживается    въ    изящныхъ   искус- 
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ствахъ.  При  высвченш  лица  изъ  мрамора,  рука  скульп- 
тора, безъ  достаточно  развитаго  мускульнаго  ощущетяу 
легко  уменьшить  въ  ненадлежащей  м'вр'Б  части  лицау 
носъ,  губы,  и  работа  его  станетъ  непоправимой.  При 
игр-в  на  роял'Ь,  мы  не  сл'вдимъ  все  время  за  нашей 
рукой,  но  понимаемъ,  кагая  двлаемъ  движешя,  и  руко- 
водимъ  ею,  пользуясь  указашемъ  мускульныхъ  ощу- 
щенш.  Особенно  ясно  проявляется  тонкость  и  быстрота 
мускульныхъ  ощущенш  у  виртуоза  на  скрипке,  гд'Ь. 
для  производства  желаемыхъ  звуковъ  онъ  руковод- 
ствуется исключительно  мускульными  ощущешями  и 
всякая  ошибка  въ  этихъ  ощущешяхъ  приводитъ  къ 
какофонш  *).  Трудно  даже  перечислить  всв  виды 
человеческой  деятельности,  для  которыхъ  нужно 
тонкое  мускульное  ощущеше,  и  очень  важно,  чтобы 
воспитатель  и  школа  заботились  о  развитш  этого  опту- 
щетя. 

РАЗВИТ1Е  МУСКУЛЬНЫХЪ  0ЩУЩЕН1Й.  Если  для  бро- 
сатя  мячика  нужно  мускульное  ощущете,  то  и  разви- 
вается оно  игрою  въ  мячикъ.  Тонкое  развито  этого 
ощущешя  въ  рук-в  нужно  для  рисоватя,  для  игры  на 
многихъ  музыкальныхъ  инструментахъ,  для  ваяшя,  и 
развивается  оно  упражнетемъ  въ  этихъ  искусствахъ. 
Эти  факты  можно  выразить  общимъ  положешемъ,  что 
развивается  мускульное  ощущеше  упражнешемъ  въ  тъхъ 
заняляхъ,  для  которыхъ  оно  нужно. 

Здвсь,  однако,  сл'вдуетъ  различить  два  понято: 
развипе  мускуловъ  и  развито  мускульнаго  ощущенья. 
Въ  большинстве  случаевъ  и  то  и  другое  совмещается: 
кто  хорошо  ум-ветъ  перескакивать  больппя  препятств1я, 
у  того  развиты  и  мускулы  въ  нижнихъ  конечностяхъ, 
кто    хорошо    владъетъ   рукой   на    клав1атуръ  рояля,  у 


х)  Вспомнимъ  заключительный  страницы  въ  повести  Короленки* 
^л'Ьпой  музыкантъ". 


того  и  рука  развита.  Но  это  не  всегда  такъ.  Рисующш 
мишатюры  им'ветъ  очень  тонкое  ощущеше  въ  паль- 
цахъ,  но  сила  ихъ  не  развита.  Гимнастика,  состоящая 
въ  подыманш  по  командв  рукъ  и  ногъ,  развиваетъ 
не  столько  мускульное  ощущеше,  сколько  самые  му- 
скулы, тогда  какъ  гимнастика,  состоящая  изъ  пере- 
прыгивашя  черезъ  препятств1я,  развиваетъ  и  то  и 
другое. 


3  Р  Ъ  Н  I  Е. 


ОРГАНЪ  И  ЗНАЧЕН  1Е.  Природа  старательно  охра- 
няетъ  органы  зр^шя.  Глазъ  помътценъ  въ  впадине 
кр-впкой  кости,  что  оберегаетъ  отъ  ударовъ,  обложенъ 
онъ  жировымъ  слоемъ,  что  избавляетъ  его  отъ  трешя; 
съ  внътпней  стороны  онъ  защищается  в-вками,  ресни- 
цами, постоянно  омывается  слезой.  Знаше  этого  побу- 
ждаетъ  насъ  и  съ  своей  стороны  бережнее  относиться 
къ  органу  зртш1я. 

Въ  глазу  расположенъ  зрительный  нервъ,  соеди- 
няющие внутреннюю  часть  глаза  съ  головнымъ  моз- 
гомъ.  Этотъ  нервъ  даетъ  намъ  знать  лишь  о  трехъ 
свойствахъ  предмета:  1)  осв'вщенъ  онъ  или  н-втъ, 
2)  какого  онъ  цв-вта  и  3)  блеститъ  онъ  или  н-вть.  Черезъ 
зрительный  нервъ  мы  непосредственно  узнаемъ  только 
это.  И  если  колоть  или  давить  его,  мы  будемъ 
получать  лишь  зрительныя  ощущешя,  никакихъ  больше. 
Такъ,  при  давленш  глаза  или  удар-в  мы  видимъ 
часто  переливы  цв'втовъ;  это  значить,  было  произ- 
ведено раздражеше  и  на  зрительный  нервъ.  Сюда 
и  относится    народное    выражете:     „искры    изъ   глазъ 
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посыпались",  что  говорится  при  получепш  сильнаго 
удара.  Но  различая  цв'Бтъ,  св'втъ  и  блескъ  предмета, 
мы  различаемъ  и  мнопя  друпя  его  свойства. 

Если  вы  положите  на  черную  доску  кусокъ  белой 
бумаги,  то  различая  два  цвета,  вы  определите  а)  его 
величину,  и  б)  очерташе.  Если  бы  цв'Бтъ  этого  куска 
бумаги  былъ  тотъ  же,  что  и  доски,  если  бы  онъ  и 
его  края  были  также  освещены,  какъ  и  доска,  мы  бы 
не  могли  определить  его  величины  и  фигуры  при  по- 
мощи зр^тя.  По  блеску  предмета  мы  опредъляемъ  его 
в)  гладкость,  такъ  какъ  съ  перваго  же  года  жизни 
мы  привыкли,  что  съ  зрительнымъ  ощущешемъ  блеска 
всегда  соединяется  осязательное  ощущеше  гладкости. 
Если  вы  посмотрите  въ  уголъ  вашей  комнаты,  вы  уви- 
дите тамъ  съ  одной  стороны  большее  освъщеше  съ 
другой  меньшее  и  переходъ  теней,  совершающиеся 
по  прямой  лиши  и  довольно  ръзко.  Вы  съ  дътства 
привыкли  съ  такимъ  освъщетемъ  соединять  мускульное 
ощущеше  угла,  и  теперь,  безъ  всякаго  схватывашя 
предмета  мускулами,  вы  говорите,  что  тутъ  уголъ,  т. -е. 
определяете  г)  форму  предмета.  Если  даже  дать  только 
на  словахъ  описаше  однихъ  лишь  зрительныхъ  ощу- 
щетй,  то  легко  определяется  самая  форма  предмета. 
Пусть  читатель  определить  формы  двухъ  предметовъ: 
1)  предметъ  окрашенъ  однимъ  цветомъ,  имеетъ  длинное 
очерташе  и  вдоль  всего  его  проходитъ  более  светлая 
полоса,  съ  обеихъ  сторонъ  постепенно  переходящая 
къ  более  темнымъ  тенямъ;  2)  предметъ  окрашенъ 
однимъ  и  темъ  же  цветомъ,  имеетъ  очерташе  круга, 
а  въ  средине  его  более  светлое  пятно,  во  все  сто- 
роны одинаково  переходящее  къ  темнымъ  тенямъ. 
Что  зрительныя  ощущешя  говорятъ  о  форме  предме- 
товъ не  прямо,  а  черезъ  соединеше  впечатленш  отъ 
красокъ  и  освещешя  съ  впечатлешями  мускульными, 
видно  изъ  того,  что  слепорожденные,  получивъ  вдругъ 
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зр'Ьте,  принимаютъ  сначала  цилиндръ,  шаръ  и  кубъ 
за  гладюя  поверхности  и  только  после  того,  какъ  не- 
сколько разъ  охватятъ  рукою  таше  предметы,  т. -е. 
соединятъ  зрительный  ощущешя  съ  мускульными,  нри- 
выкнутъ  по  однимъ  зрительнымъ  ощущешямъ  судить 
о  форме  предметовъ,  что  собственно  дается  черезъ 
мускулъныя   ощущешя. 

Смотря  на  окружаюпце  насъ  предметы,  мы  постоянно 
даемъ  внутренней  части  глаза,  хрусталику,  то  более 
выпуклую,  то  более  плоскую  форму,  соответственно 
тому,  насколько  далеки  отъ  насъ  эти  предметы.  Сознавая 
иной  разъ  эту  работу  глазъ  и  связанную  съ  ней  работу 
мускуловъ  нашихъ  рукъ  и  ногъ  при  приближенна 
къ  этимъ  предметамъ,  мы  учимся  по  одному  лишь 
приспособлешю  глазъ  судить  о  разстоянш  отъ  насъ 
разсматриваемаго  предмета.  Такимъ  образомъ  на  осно- 
ванш  зрительныхъ  ощущешй  мы  судимъ  д)  о  раз- 
стоянш предметовъ. 

Часто  работа  нашихъ  глазъ  представляетъ  собою 
соединеше  зрительныхъ  ощущешй  и  вм-бсгб  мускуль- 
ныхъ.  Мы  видимъ,  что  предметъ  измтшяетъ  въ  на- 
шихъ глазахъ  свою  величину,  и  чтобы  его  не  потерять 
изъ  виду,  намъ  нужно  изменять  форму  хрусталиковъ, 
изменить  напряжеше  глазъ,  положеше  головы,  туловища. 
Тогда  предшествующш  многократный  опытъ  дастъ  намъ 
понять,  что  предметъ  движется  въ  ту  или  другую  сто- 
рону, а  энерпя,  съ  которой  въ  этомъ  случае  намъ 
приходится  работать  мускулами  глаза,  шеи  и  т.  д., 
чтобы  не  потерять  предмета  изъ  виду,  говоритъ  о  ско- 
рости движешя.  Следовательно,  черезъ  зреше,  соеди- 
ненное съ  мускульнымъ  ощущешемъ,  мы  узнаемъ  еще 
е)  направлеше  въ  движенш  предмета  и  ж)  быстроту 
этого  движешя. 

Изъ  разбора  того,  что  даетъ  намъ  зртш1е,  мы  ви- 
димъ его  громадное  значеше  для  нашего  запаса  знанш. 
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Ни  одно  ощущен ]"е  не  даетъ  столько  предметнаго  знашя, 
какъ  зрЪше.  Насколько  же  важно  его  правильное  раз- 
витее, мы  лучше  увидимъ  тогда,  когда  разберемъ  часто 
встръчаюпцеся  его  недостатки.  Р1  это  тъмъ  бол'Ье  важно, 
что  около  половины  образованныхъ  людей  не  обла- 
даютъ  виолнъ  нормальнымъ  зртзшемъ. 

БЛИЗОРУКОСТЬ.  Этотъ  недостатокъ  въ  зртшш  встръ- 
чается  чаще  другихъ.  Близорукш  не  охватываетъ  такъ 
далеко  взоромъ  своимъ  картины  природы,  да  и  мног!я 
явлетя  въ  ней  ему  мало  доступны,  напр.,  нъкоторыя 
звъзды,  высокш  полетъ  птицъ;  онъ  меньше  замъчаетъ 
насъкомыхъ  и  мелкихъ  растеши  на  землъ;  отъ  него 
усколъзаютъ  мноНя  пзмънешя  въ  лицахъ  его  окру- 
жающихъ.  Словомъ,  близорукость,  лишая  человека  нъ- 
которыхъ  знанш,  влгяетъ  на  его  умъ  тъмъ,  что  затруд- 
няетъ  его  наблюдательность.  Имъя  бол'ве  узкш  круго- 
зоръ  для  созерцашя  красотъ  природы,  близорукш  че- 
ловъкъ  не  можетъ  ими  такъ  восхищаться,  какъ  чело- 
в'вкъ  съ  хорошимъ  зръшемъ;  точно  также  ему  мало 
доступны  пропзведешя  скульптуры  и  живописи,  помъ- 
щенныя  высоко  въ  музеяхъ;  кромъ  того,  ему  нелегко 
охватить  большую  картину  въ  цъломъ.  отчего  последняя 
можетъ  много  потерять.  Все  это  двлаетъ  то,  что  ему 
труднъе  развить  въ  себъ  эстетическое  чувство,  которое 
главнымъ  образомъ  развивается  отъ  созерцашя  кра- 
сотъ въ  прнродв  и  въ  пскусствахъ  и  благотворно 
вгояетъ  на  друпя  чувства  человъка.  Близорукость  не 
ограничивается  влляшемъ  на  умъ  и  чувство  человъка. 
Ребенокъ.  не  видя  далеко,  менъе  смълъ  въ  своихъ 
двпжешяхъ.  вслъдств1е  чего  мен'Бе  надъется  на  свои 
силы,  и  это  недовълле  къ  самому  себъ\  постоянно 
поддерживаемое  недостаткомъ  зр:вшя.  становится  ха- 
рактерной чертой,  затрудняющей  развитее  предпршм- 
чпвостп  и  решительности,  а  это  относится  ужекъ  дея- 
тельности нашей    воли...    Если    обратить    внимаше  на 
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практическую  жизнь,  то  мы  увидимъ,  что  близорукш 
не  можетъ  быть  охотникомъ,  морякомъ,  военнымъ; 
даже  учителю  можетъ  много  мъшать  близорукость, 
если  классъ  состоитъ  изъ  большаго  числа  учениковъ. 
Опасна  близорукость  и  въ  физическомъ  отношенш: 
приходится  больше  напрягать  свое  зръте,  отчего  глазъ 
легко  можетъ  переутомиться.  Близорукому  приходится 
чаще  наклонять  голову,  отчего  замечается  излишнш 
приливъ  крови  къ  глазамъ,  неръдко  влекущш  за  собою 
разрывъ  кровеносныхъ  сосудовъ.  Очки,  хорошо  по- 
добранныя  къ  каждому  отдельному  глазу,  могутъ  осла- 
бить, но  не  устранить  всбхъ  тяжелыхъ  послъдствш 
близорукости. 

Все  это  приводить  къ  мысли  о  борьбе  съ  близо- 
рукостью. Но  въ  дълъ  воспитатя  предупреждете  дур- 
ного приводить  обыкновенно  къ  лучшимъ  результа- 
тамъ,  чъмъ  борьба  съ  дурнымъ.  Поэтому  разсмотримъ 
сначала  обыкновенныя  причины  близорукости,  чтобы 
по  возможности  ихъ  предупредить.  Этотъ  недостатокъ 
зрътя  бываетъ  иной  разъ  наслъдственнымъ  и  вообще 
прирожденнымъ.  Но  близорукость  является  и  резуль- 
татомъ  среды,  въ  которой  живетъ  человъкъ.  Обита- 
тели городовъ  и  местностей  среди  горъ,  имъя  меньше 
случаевъ  вглядываться  въ  даль,  пргучаются  применять 
глазъ  только  къ  близкимъ  предметамъ,  и  потому  не 
видятъ  такъ  далеко,  какъ  жители  степей.  Открытый 
ландшафтъ  полезенъ  для  зръшя  не  только  ребенка. 
но  и  взрослаго  человека.  Чтете  мелкой  печати  !), 
чтете  при  плохомъ  освъщети,  мелкая  работа  въ 
рукодълш,  въ  часовомъ  мастерстве,  все  это  заста- 
вляетъ    ребенка    держать    разсматриваемый    предметъ 


х)  Признается,  что  высота  печатныхъ  буквъ  должна  равняться 
1,5  милнметра;  разстояше  между  двумя  строками  2,5  милиметра;  въ 
строкъ  не  болЪе  60  буквъ.  Такимъ  услов1ямъ  отвъчаетъ  настоящее 
издаше. 
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близко  къ  глазамъ,  отчего  челов'Ькъ  и  пр1учается  при- 
наравливать  свое  зр'Ьте  только  къ  близкихъ  предме- 
тами Если  у  учащагося  классный  столъ  настолько 
высокъ,  что  при  писанш  тетрадь  отстоитъ  отъ  глазъ 
мен'ве,  ч'вмъ  на  поларшина,  то  это  очень  содвй- 
ствуетъ  развито  близорукости.  Устранеше,  насколько  то 
возможно,  условш,  вызывающихъ  близорукость,  есть 
лучшее  средство  для  предупреждешя  и  ослаблешя  этого 
недостатка.  Кром'В  того,  если  онъ  уже  явился  у  ре- 
бенка, не  сл'Ьдуетъ  упускать  случаевъ,  гд'Ь  можно  за- 
ставить ребенка  всматриваться  въ  даль.  Въ  этомъ 
отношенш  очень  благопр1ятны  прогулки  въ  деревне, 
гд'Ь  охотно  разглядываются  отдаленные  предметы,  по- 
казывающееся вдали  на  дороге,  также  точно  разсма- 
триваше  зв'вздъ  на  неб-в;  последнее  развиваетъ  сверхъ 
того,  и  наблюдательность,  и  интересъ  къ  природъ,  и 
эстетическое  чувство.  Внимаше  къ  устранешю  условш 
вызывающихъ  близорукость,  и  борьба  съ  ней  въ  сильной 
степени  сохраняетъ  и  вообще  развиваетъ  зр'Ьше  под- 
ростающихъ  поколыши. 

ДАЛЬТ0НИЗМЪ.  Этотъ  недостатокъ  зр-втя  иначе 
называется  цветовою  слепотой.  Онъ  состоитъ  въ  томъ, 
что  челов'вкъ  не  различаетъ  нгвкоторыхъ  окрасокъ, 
чаще  всего  красной  и  зеленой.  Этимъ  недостаткомъ 
страдали  англшскш  химикъ  Дальтонъ  и  его  два  брата, 
имя  которыхъ  и  дало  назваше  этому  недостатку 
зр-вшя.  Расказываютъ  анекдоты  о  томъ,  какъ  Даль- 
тонъ, вм-всто  красной,  сдвлалъ  синюю  подкладку  для 
своей  парадной  мантш  ученаго,  какъ  одинъ  порт- 
ной положилъ  желтую  заплату  на  сити  сюртукъ  и 
былъ  очень  доволенъ  своей  работой.  Но  сл,вдств1я 
этого  недостатка  нередко  носятъ  роковой  характеръ. 
Отъ  неум-втя  различать  цв'вта  бывали  столкновешя 
поъздовъ  и  пароходовъ,  всл,вдств1е  чего  при  ирхем-в 
на  нвкоторыя    должности  по  железнодорожному  дЕлу 
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и  при  пр1емЪ  въ  Морской  корпусъ  производится  испы- 
тание, не  страдаетъ  ли  челов'Бкъ  дальтонизмомъ.  Стра- 
даюпце  имъ  1)  не  могутъ  рисовать  красками  и  зани- 
маться многими  видами  рукодвлш:  у  нихъ  могутъ  поя- 
виться и  грубыя  ошибки  и  недостатокъ  вкуса.  Даль- 
тониковъ  не  такъ  мало,  какъ  можно  думать.  Серьез- 
ныя  испыташя  открываютъ  этотъ  недостатокъ  у  та- 
кихъ  лицъ,  которыя  и  сами  этого  не  подозревали. 
Нужно  только  различать  истинный  дальтонизмъ  отъ 
неум-втя  верно  называть  различные  цвета,  что,  какъ 
и  вообще  дальтонпзмъ,  чаще  встречается  между  муж- 
чинами, такъ  какъ  съ  детства  они  имеютъ  меньше 
практики  въ  различети  цв-втовъ. 

Что  касается  различешя  отгвнковъ  въ  цв'ьтахъ,  кото- 
рыхъ,  по  исчислешю  некоторыхъ,  не  менее  150,  то 
одни  люди  къ  этому  более  способны,  друпе  менее. 
Посл-вдше  не  могутъ  дать  столь  изящныхъ  работъ,  тре- 
бующихъ  тонкостей  въ  подборе  красокъ.  Причина  дальто- 
низма заключается  въ  неправильности  или  въ  поврежде- 
нш  глазъ,  но  некоторая  степень  цветовой  слепоты  мо- 
жетъ  быть  слътклъчемъ  и  ненормальности  при  воспитанш. 

Ребенокъ  въ  первый  годъ  своей  жизни  далеко  не 
различаетъ  всвхъ  цвътовъ;  потомъ,  по  м^ртз  практики, 
онъ  развиваетъ  въ  себе  эту  способность  зртзшя.  Но 
если  онъ  будетъ  постоянно  жить  въ  мрачной,  подваль- 
ной обстановке,  съ  своего  двора  не  будетъ  ходить  въ 
поле,  где  такая  разнообразная  окраска  въ  раститель- 
ности, то  глазъ  его  въ  этомъ  отношеши  можетъ  и  не 
развиться.  Чтобы  дать  умете  не  только  различать, 
но  и  называть  цвета,  въ  некоторыхъ  прштахъ    часть 


2)  Дальтонизмомъ  страдалъ  императоръ  Николай  I,  который 
часто  объ  этомъ  забывалъ,  напр.,  на  парадахъ  войскъ,  отличавшихся 
т  огда  разноцветными  мундирами,  но  тотчасъ  вспоминалъ  объ  этомъ 
поел^  того,  какъ  ему  казалось,  что  неправильно  выполнена  его  ко- 
манда по  передвижешямъ. 
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стены  раскрашивается  въ  различный  цв-ьта,  и  подпи- 
сываются ихъ  назвашя.  Очень  полезно  въ  этомъ  отно- 
шеши,  чтобы  д'Ьти  играли  съ  разноцветными  тряпоч- 
ками, разсматривали  картинки  и  рисовали  разными 
красками  и  карандашами;  это  последнее  много  сод^й- 
ствуетъ  и  развито  тонкости  мускульныхъ  ощущетй,  и 
наблюдательности,  и  развипю  эстетическаго  чувства.  Пре- 
краснымъ  средствомъ  для  увеличетя  наблюдательности 
къ  краскамъ  является  разсматриваше  цв^товь  въ  пол-в, 
въ  саду.  Не  сл'Ъдуетъ  только  требовать  этого  отъ  ребенка; 
нъ^гъ,  если  мы  сами  будемъ  съ  любовью  относиться  къ 
цв'втамъ,  то  и  д'Ьти  станутъ  также  къ  нимъ  относиться 
всл'Бдств1е  склонности  къ  подражашю,  присущей  всвмъ 
намъ  и  дбтямъ  въ  особенности. 

КОСОГЛАЗ! Е  состоитъ  въ  томъ,  что  челов-вкъ  не  на- 
правляетъ  обоихъ  своихъ  глазъ  на  одну  разсматри- 
ваемую  точку,  а  только  одинъ  глазъ,  другой  же  без- 
двйствуетъ.  Всл,Бдств1е  этого  страдающш  этимъ  недо- 
статкомъ  не  такъ  быстро  можетъ  охватить  видимые 
признаки  предмета.  КромЪ  того,  эта  ненормальность 
въ  зртшш  лишаетъ  лицо  естественной  красоты. 

Одной  изъ  причинъ  косоглаз1я  является  укорочен- 
ность  какого  либо  изъ  мускуловъ,  управляющихъ  дви- 
жетями  глазъ.  Въ  д'Ьтств'Б  сделанная  операщя  устра- 
няетъ  этотъ  недостатокъ  зр'Ьшя.  При  яростномъ  гибв-б, 
при  большомъ  испугъ,  а  также  у  душевно-больныхъ 
мы  часто  тоже  замъчаемъ  скашиваше  глазъ.  Въ  данномъ 
случае  оно  зависитъ  уже  отъ  излишняго  возбуждешя  нерв- 
ной системы.  То  увеличивающееся,  то  уменьшающееся 
скашиваше  глазъ  у  ребенка  служитъ  признакомъ  его 
нервности,  и  такой  недостатокъ  зръшя  нужно  иметь 
въ  виду,  когда  судимъ  о  ребенкв.  Правильное  физи- 
ческое воспиташе  ослабляетъ  нервность,  вызывающую 
эту  ненормальность  въ  работъ  глазъ.  Кромъ  того,  въ 
первый  годъ  своей  жизни  ребенокъ    обыкновенно    ко- 
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ситъ,  такъ  какъ  не  умъетъ  еще  управлять  своими  гла- 
зами. Въ  это  то  время  нужно  позаботиться  о  томъ,  чтобы 
не  было  условш,  способствующихъ  развитш  косоглаз1я. 
Такъ,  если  св-втъ  будетъ  падать  въ  колыбельку  съ 
одной  стороны,  а  вешать  игрушки  и  подходить  будутъ 
къ  ребенку  съ  другой  стороны,  то  ребенокъ,  подобно 
всвмъ  намъ,  будетъ  стремиться  къ  свт>ту,  но  въ  то  же 
самое  время  будетъ  стремиться  и  въ  противоположную 
сторону,  гд'Б  можетъ  вид-вть  игрушки,  ожидать  ласки. 
Это  будетъ  побуждать  его  глаза,  еще  не  привыкппе 
направляться  на  одну  точку,  разбрасываться  на  объ 
стороны.  Лучше  поставить  кроватку  такъ,  чтобы  св'втъ 
падалъ  сзади  (спереди  утомляетъ  зртш1е)  или  же  под- 
ходить и  вешать  игрушки  съ  той  стороны,  откуда  па- 
даетъ  св^тъ.  Если  же  ребенокъ  почему  либо  уже  прг- 
обръ\пъ  склонность  къ  косоглаз1ю,  то  слъ'дуетъ  всяюй 
разъ,  когда  мы  видимъ  его  глаза  сильно  скошенными, 
тактично  отвлекать  его  отъ  такого  положешя. 

ГЛАЗОМЪРЪ.  Въ  повседневной  жизни  намъ  часто  при- 
ходится что  либо  разделять  на  равныя  части,  напр., 
провизно,  и  дов-врять  этому  дъленио,  не  проверяя 
его  точнымъ  взв'вшивашемъ  или  измъ-решемъ.  При 
разв'вшиванш  картинъ,  портретовъ  намъ  тоже  прихо- 
дится полагаться  на  нашъ  глазомъръ.  При  кройкъ  или 
шить-в  мы  далеко  не  все  р'Ьшаемъ  измърен1емъ,  часто 
вполне  полагаемся  на  нашъ  глазъ  или  руку,  т.  е.  на 
глазомъръ  и  мускульное  ощущеше.  Въ  ремеслахь,  при 
техническомъ  рисоваши,  напр.,  картъ,  плановъ,  многое 
обозначается  только  по  опредвленш  глаза.  Очень 
важенъ  глазомъръ  живописцу  и  скульптору.  Развивается 
же  это  свойство  глаза  только  упражнешемъ.  Пусть 
же  ребенокъ,  играя  пескомъ,  д-влаетъ  пирожки  ровной 
величины,  пусть  выръзываетъ  куклы  изъ  бумаги,  ри- 
суетъ,  выпиливаетъ  изъ  дерева,  занимается  гимнасти- 
кой, состоящей  изъ  перепрыгиватя  и  бросатя  въ  цъль: 

3* 


такая  гимнастика,  какъ  и  игра  въ  мячъ,  одновременно  раз- 
виваетъ  и  глазомъръ,  и  мускульное  ощущеше,  и  самые 
мускулы.  Для  развитая  глазомера,  мускульныхъ  огцу- 
щенш  и  вмъстъ  самыхъ  мускуловъ  во  многихъ  учеб- 
ныхъ  заведешяхъ  устанавливается  для  учащихся  такъ 
называемый  ручной  трудъ,  состоящш  изъ  легкихъ  для 
дътей  занятш  преимущественно  въ  области  столярнаго 
дъла.  При  этомъ  не  имъется  въ  виду  подготовлять  дътей 
къ  столярному  ремеслу,  это  была  бы  цт^ль  профессиональ- 
ная; а  имъется  въ  виду  лишь  цъль  педагогическая — раз- 
вить мускулы  ребенка,  его  ощущешя,  умтзше  пред- 
ставлять себъ  измънешя  въ  предметахъ  повседневной 
обстановки,  развить  чувство  изящнаго  и,  наконецъ,  спо- 
собствовать развитио  стойкости  въ  достиженш  намъ- 
ченной  цъли   *). 


ОРГАНЪ.  Наше  ухо  представляетъ  собою  очень 
сложный  аппаратъ,  почти  весь  замкнутый  въ  кртшкихъ 
костяхъ  головы,  почему  онъ  мало  и  доступенъ  для 
изслъдовашя  и  для  лъчетя.  Повреждетя  уха,  а  вмъ- 
стъ  съ  тъмъ  и  слуха  появляются  иногда  еле  замътно, 
потомъ  укореняются  и  очень  трудно  излечиваются. 
Вслъдствхе  этого  нужно  относиться  очень  бережно  къ 
этому  органу.  Вредно,  хотя  сначала  и  незамътно,  отра- 
жаются на  слухъ  удары  по  головъ.  Опасны  для  слуха 
хроничесше  насморки,  такъ  какъ  полость  носа  соеди- 
няется съ  средней  частью  уха,  и  болъзни  (катарры) 
носа,  передаваясь  уху,  вызываютъ  глухоту. 


х)  О  зрънш  съ  физюлогической  и  психологической  точки  зрътя: 
1)  въ  „Зоологш"  „Поля  Бера,  въ  дерев.  Симонова,  стр.  394—432;  2)  Д-ра 
Рейха:  „Гипена  глазъ"  стр.  176,  ц.  1  р. 
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ЗНАЧЕН  1Е  СЛУХА,  Черезъ  этотъ  видъ  ощущешй  мы 
узнаемъ  тона,  когда  доходить  до  уха  не  менъе  16  ко- 
лебаний звуковой  волны  въ  секунду,  что  въ  частомъ  вид-в 
встречается  очень  ръ\дко;  мы  слышимъ  въ  большинстве 
случаевъ  осложненье  тона,  что  обыкновенно  называется 
звуками,  когда  до  нашего  уха  доходятъ  несколько  волнъ 
въ  извгвстномъ  соотношении  другъ  къ  другу;  и  мы 
слышимъ  шумъ,  когда  между  звуковыми  волнами  н'втъ 
опредтзленныхъ  соответствш.  Какъ  раздражешя  зри- 
тельнаго  нерва  даютъ  только  впечатлешя  свъта,  цвета 
и  блеска,  и  никакихъ  больше,  такъ  раздражешя  слухового 
нерва  даютъ  лишьвпечатлтэшятоновъ,  звуковъи  шумовъ.  Ка- 
тя нибудь  давлетя  на  нашъ  слуховой  нервъ  обыкно- 
венно представляются  намъ  въ  видъ  шумовъ,  но  не 
боли;  ощущеше  боли  въ  ухе  вызываются  у  насъ  дру- 
гими нервами. 

Но  различая  шумы,  звуки  и  тона,  мы  различаемъ 
очень  многое,  а)  По  звуку  мы  судимъ  о  томъ.  что 
находится  внутри  тела,  о  матер1алъ,  изъ  котораго  со- 
стоитъ  т-бло.  Здесь  слухъ  какъ  бы  замъняетъ  зреше, 
которымъ  мы,  въ  противоположность  слуху,  не  можемъ 
проникнуть  во  внутренность  непрозрачнаго  предмета, 
б)  Если  знакомое  вамъ,  швше,  громкое  обыкновенно, 
слышится  еле  еле,  то  вы  на  основанш  опыта,  прюбръ- 
теннаго  уже  съ  ранняго  детства  определяете,  что  оно 
раздается  издали;  съ  усилешемъ  звука,  вы  твердо  знаете, 
что  источникъ  его  приближается  къ  вамъ.  Такимъ  обра- 
зомъ,  слухъ  даетъ  намъ  возможность  судить  о  разстоянш 
предмета.  Этимъ  пользуются  въ  театрахъ  для  изображешя 
издали  приближающагося  хора,  в)  Черезъ  шумы  и  звуки 
мы  можемъ  лучше  слъдить  за  проявлешями  жизни  въ  при- 
роде. Это  часто  позволяетъ  намъ  предупреждать  опас- 
ность отъ  дикихъ  зверей,  даетъ  возможность  нахо- 
дить удовольств1е  въ  птшш  птицъ  или  въ  шумъ" 
отъ    сотенъ     живыхъ    существъ     въ     высокой    траве. 
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Если  бы  мы  не  слышали  шумовъ  и  звуковъ  въ» 
природв,  она  бы  казалась  намъ  совсвмъ  другой,  полу- 
мертвенной сравнительно  съ  тгшъ,  какъ  мы  ее  знаемъ 
теперь,  г)  Слыша  возгласы,  крики  и  звуки,  которые 
издаютъ  живыя  существа,  мы  понимаемъ,  кашя  чув- 
ства они  переживаютъ.  Если  вы  видите  изъ  окна,  но 
не  слышите,  какъ  ударили  собаку,  какъ  она  съежив- 
шись убежала,  вы  ее  пожалеете;  но  вы  пожалеете 
больше  и  встрепенетесь  даже  всбмъ  существомъ  своимъ, 
когда  услышите  за  дверью,  хотя  и  не  увидите,  что 
собаку  бьютъ,  и  она  визжитъ.  Этотъ  прим'връ  и  друг1е 
подобные  показываютъ,  что  черезъ  слухъ  мы  лучше, 
чтшъ  черезъ  зр'Бше,  постигаемъ  чувства  другихъ  жи- 
выхъ  существъ.  Это  объясняетъ  также  тотъ  фактъ,  что 
люди  вообще,  и  дети  въ  особенности,  бол'ве  жестоко 
обращаются  съ  тбми  животными,  которыя  не  издаютъ 
звуковъ.  Заколоть  рыбу  не  затрудняются  мнопе  изъ 
гвхъ,  которые  не  согласятся  заколоть  птицу.  Взрослые 
люди  очень  жестоко  обращаются  съ  раками  при  ихъ 
варкв;  бываетъ,  что  скоблятъ  чешую  съ  живой  рыбыг 
а  ДБТИ  часто  обрываютъ  крылья  и  ноги  у  живой  мухи. 
И  все  это  совершается  не  оттого,  что  взрослые  и  дети 
действительно  жестоки,  а  оттого,  что  имъ  не  такъ 
легко  подметить,  что  иснытываютъ  живыя  существа,  не 
издаюпця  звуковъ.  д)  Черезъ  слухъ  намъ  становится 
доступенъ  мхръ  музыки,  доставляющей  намъ  много^ 
удовольствия  и  упражняющш  наши  чувства  въ  большей 
способности  сочувствовать  другимъ.  е)  Самое  же  главное,, 
что  доставляетъ  намъ  слухъ,  это  возможность  гово- 
рить и  понимать  другихъ.  Ребенокъ,  слушая  р^чь 
окружающихъ,  подм^чаетъ  значеше  словъ  и  зат'Ьмъ 
старается  имъ  подражать.  При  этомъ  ребенокъ,  не 
обладая  еще  развитымъ  ухомъ,  плохо  различаетъ  звуки;, 
не  ум-вя  еше  управлять  органами  р-вчи,  онъ  не  мо- 
жетъ  выговорить  того,    чего    хочетъ;    если  же  удается 
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ему  овладеть  какимъ  либо  словомъ,  онъ  радъ  его 
всюду  прибавлять.  Этимъ  объясняется  неудовлетвори- 
тельность д'втскаго  лексикона;  въ  большинстве  слу- 
чаевъ  онъ  является  подражашемъ  тому,  что  разбираетъ 
ребенокъ  въ  речи  взрослыхъ.  Важно  поэтому,  чтобы 
окружающде  говорили  правильно  и  не  подделыва- 
лись подъ  говоръ  детей,  иначе,  у  посл'вднихъ  не 
будетъ  ничего  твердаго  для  подражашя;  коверканьемъ 
языка  только  пр1учаютъ  детей  къ  ^неправильностямъ 
въ  говори,  отъ  которыхъ  впоследствш  имъ  придется 
уже  съ  трудомъ  отучаться. 

Если  ребенокъ  не  только  родится  глухимъ,  но  даже 
оглохнетъ  до  шести  лътъ,  то  онъ,  не  слыша  про- 
износимыхъ  словъ,  не  будетъ  пополнять  своего  за- 
паса словъ  и,  затрудняясь  говорить,  забудетъ  и  то, 
что  зналъ  ранее.  О  дтугяхъ,  родившихся  глухими  или 
потерявшихъ  слухъ  до  шести  лтзтъ,  можно  впередъ 
сказать,  что  они  непременно  станутъ  немыми,  если 
не  будутъ  приняты  особыя  меры  для  смягчешя  этого 
бгвдств1я.  Отсюда  вполне  ясна  связь  нашей  речи  съ  на- 
шимъ  слухомъ   !). 

РАЗВИТ! Е  СЛУХА.  Разсмотръте  того,  что  даетъ 
человеку  слухъ,  показываетъ  все  его  громадное  зна- 
чеше.  Тонкость    его    не    только  служитъ  прекраснымъ 


г)  У  глухон*мыхъ  образуются  сами  собою  условные  знаки  для 
выражения  понятп!,  а  при  обученш  ихъ  предлагается  особая  азбука 
изъ  пальцевъ.  Однако,  этотъ  пр1емъ  оставляется  теперь  только  для 
т*хъ,  у  которыхъ  съ  ньмотою  соединяется  еще  слабое  зр*ше  или 
ненормальное  развит1е  органовъ  р*чи.  Пр1емъ  этотъ  неудобенъ  по- 
лотому, что  глухонемые  могутъ  имъ  объясняться  только  съ  теми, 
кто  его  изучилъ;  всл*дств1е  этого  они  попрежнему  не  могутъ  при 
его  помощи  имЪть  общетя  съ  посторонними.  Теперь  глухонЪмыхъ 
учатъ  понимать  другихъ  по  движешю  губъ,  а  сами  они  говорить, 
хотя  и  не  слышатъ  этого,  д*лая  нужныя  для  того  движения  своими 
органами  р*чи.  Обучать  ихъ  этому  очень  трудно,  такъ  что  въ 
Петербург*  при  Училищ*  глухон'Ьмыхъ  В*д.  учр.  Ими.  Марш  суще- 
ствуютъ  двухл*тше  педагогичесше  курсы.  Роу.:  „О  воспитанш  глухо- 
нЪмыхъ  въ  дошкольномъ  возраст*".  Москва,  1903,  ц.  15  коп. 
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услов1емъ  для  развитая  наблюдательности,  для  пони- 
машя  музыки  и  ръчи,  но  и  для  пониманхя  всъхъ  отттшковъ 
въ  чувствахъ  людей.  Сама  природа  окружаетъ  ре- 
бенка многими  шумами  и  звуками;  она  вселила 
матери  склонность  разговаривать  съ  нимъ  даже  въ 
тотъ  перюдъ  жизни,  когда  онъ  еще  ничего  не  пони- 
маетъ,  и  это  даетъ  ребенку  возможность  достаточно 
упражнять  свой  слухъ  для  его  развитая.  Если  при  этомъ 
воспитатель  еще  увеличить  это  количество  упражненш 
ребенка  погремушками,  для  развлечеши  ребенка  бу- 
детъ  тихонько  ударять  по  разнымъ  предметамъ,  чтобы  онъ 
могъ  сравнивать  различные  звуки,  то  всъмъ  этимъ  бу- 
детъ  содействовать  развито  слуха  ребенка.  Прекрасно 
влхяютъ  въ  этомъ  отношения  п'Бше  и  музыка,  которыя 
ребенокъ  слышитъ,  и  еще  лучше,  въ  которыхъ  онъ 
самъ  участвуетъ  *).  Однако,  въ  этомъ  нужно  быть 
осторожнымъ,  чтобы  не  слишкомъ  возбуждать  нервную 
систему  слабаго  еще  организма.  Не  громкге  и  не  очень 
быстрые  мотивы  болъе  соотвътствуютъ  маленькому  ре- 
бенку. Пъше  же  ради  усыплешя  ребенка  пр1учаетъ 
его  не  засыпать  безъ  этого,  что  часто  бываетъ  тяжело 
для  •  ребенка  и  отнимаетъ  слишкомъ  много  времени  у 
матери;  последняя  должна  быть  очень  экономна  въ 
отношенш  ко  времени  ради  другихъ  заботъ  о  дътяхъ  и 
ради  поддержашя  своего  собственнаго  духовнаго  разви- 
тая на  пользу  ея  же  собственныхъ  дътей  впоследствии. 

Для  обсужден  1я.  1)  Нътъ  ли  связи  между  подавлешемъ 
какихъ  либо  ощущешй  съ  одной  стороны  и  самообладатемъ, 
даже  геройствомъ,  съ  другой? 

2)  Насколько  вкусъ  содъйствуетъ  нашему  счастью  въ 
жизни? 

3)  Катя  ощущешя,  мысли  и  чувства  вызываются  у  насъ, 


а)  В.  Короленко  въ  своей  пов-всти:  „Слепой  музыкантъ"  худо- 
жественно разъясняетъ  значеше  слуха  для  развит1я  человека  и  не- 
которые пр1емы  для  этого. 
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когда    мы    беремъ    въ   руки    противныхъ    намъ  животныхъ 
(на  примърахъ)? 

4)  Катя  ощущетя  работаютъ  и  для  чего  именно,  когда 
мы  играемъ  въ  крокетъ  или  лаунъ  тенисъ? 

5)  Принявъ  во  внимаше  имущественное  положеше,  раз- 
витее главныхъ  духовныхъ  дъятельностей  и  отношешя  къ 
окружающимъ  отвътитъ  на  вопрсъ:  кто  несчастнее,  родив- 
ппйся  глухимъ,  но  со  зръшемъ,  или  родивнпйся  слъпымъ, 
но  со  слухомъ? 


ПАМЯТЬ. 


ОПРЕДЪЛЕШЕ  И  ЗНАЧЕНИЕ.  Если  мы  сдълаемъ  какое- 
либо  движете,  услышимъ  что-нибудь,  увидимъ,  поду- 
маемъ  о  чемъ-либо,  разсердимся  или  пожелаемъ  чего- 
либо,  то  все  это  со  временемъ  мы  часто  переживаемъ 
вновь  въ  нашей  душъ  или  въ  нашихъ  мускулахъ 
безъ  прежнихъ  причинъ,  вызывавшихъ  эти  явленгя. 
Душевная  деятельность,  а  также  свойство  мускуловъ,  со- 
храняющая и  воспроизводящая  наши  движения,  ощущешя, 
мысли,  чувства  и  желашя,  составляютъ  то,  что  называется 
памятью.  Если  бы  мы  не  запоминали  движешй,  то  не 
имтзли  бы  никакихъ  привычекъ  въ  области  движешй 
и  не  дълали-бы  успъховъ  въ  ремеслахъ  и  изящныхъ 
искусствахъ.  Если  бы  мы  не  запоминали  ощущенгй, 
то  при  отсутствш  чего-либо,  возбуждающаго  сладкш 
вкусъ,  бълый  цвътъ,  громкш  звукъ,  мы  бы  не  могли 
думать  объ  этихъ  явлешяхъ.  Не  запоминая  словъ, 
мы  бы  не  могли  говорить.  Для  сложныхъ  же  раз- 
мышленш  нужно  имъть  въ  виду  много  различ- 
ныхъ  суждетй  и  фактовъ,  т.  е.  обладать  раз- 
витою памятью.  Мы  можемъ,  затъмъ,  лучше  или 
хуже    помнить    испытанныя    нами     удовольств1я,     не- 
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удовольствхя,  изумлешя  и  т.  д.,  а  это  часто  обусло- 
вливаете собою  наше  отношеше  или  чувство  ко  всему 
окружающему,  вызываетъ,  напр.,  чувства  симпатш,  бла- 
годарности, вражды  и  т.  д.  Наконецъ,  одни  люди  лучше 
помнятъ  намеченный  для  себя  цели,  другте  хуже,  и  это 
отражается  на  всей  ихъ  деятельности.  Короче,  память 
сильно  влвяетъ  на  нашъ  умъ,  чувства  и  деятельность. 
РОСТЪ  ПАМЯТИ.  Въ  первое  время  жизни  ощущешя 
ребенка  работаютъ  слабо,  мозгъ  его  еще  не  сформи- 
ровался, отчего  въ  этотъ  перюдъ  у  него  и  не  можетъ 
быть  достаточно  сильныхъ  впечатлтшш,  чтобы  они  при- 
поминались ему  впоследствии.  Только  приблизительно 
отъ  третьяго  года  и  за  редкими  исключетями  отъ 
более  ранняго  возраста,  у  ребенка  остаются  воспоми- 
нашя  объ  отдвльныхъ  фактахъ,  что  и  заставляете 
воспитателя  уже  серьезнее  относиться  къ  людямъ, 
окружающимъ  ребенка  съ  этого  возраста.  Если  послт^дшй 
запомнить  что  либо  грубое,  тяжелое  въ  нравственномъ 
отношенш,  какую  нибудь  несправедливость  по  отно- 
шение къ  себтЬ,  то  такое  воспоминаше  можетъ  впо- 
следствш  или  огрубляющимъ  образомъ  действовать 
на  него  или  тяжело  вл1ять  на  его  чувства  къ  ка- 
кому нибудь  лицу.  Хотя  о  первыхъ  двухъ  годахъ 
жизни  мы  обыкновенно  ничего  не  помнимъ,  но  па- 
мять наша  энергично  работаетъ  и  въ  это  время  х). 
Ребенокъ  не  только  запоминаетъ  всб  окружающее 
его  предметы,  многая  отношешя  людей  другъ  къ  другу  и 
н-вкоторыя  нравственныя  требовашя,  но  вместе  съ 
т^мъ  запоминаетъ  и  назвашя  всему  этому.  Такимъ 
образомъ  матерхала  для  его  запомияашя  больше,  ч^мъ 
много,  и  въ  ошибку  впадетъ  воспитатель,  если  ослож- 
ните этотъ  матер1алъ  многими  предметами  въ  детской, 


а)  Интересно  сравнить  первыя  воспоминания  по  литературнымъ 
произведешямъ,  въ  которыхъ  рисуется  двтство  (Аксакова,  Сысоевой, 
Желиховской  и  др.) 
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если  заставить  вникать  заразъ  въ  несколько  языковъ, 
словомъ,  окружить  ребенка  обшиемъ  впечатлтшш.  Какъ 
и  взрослые,  ребенокъ  будетъ  утомляться  отъ  этой  массы 
возд'вйствш  на  него,  что  можетъ  вредно  повл1ятъ  на  духов- 
ную и  физическую  стороны  въ  его  развитш,  и  это 
обшпе  впечатл'БН1Й  помътпаетъ  самому  запоминанию 
ихъ.  Ускоряя  въ  этомъ  возрастЬ  прюбр'втешя  ребенка, 
мы  твмъ  самымъ    будемъ  ихъ    только    замедлять. 

По  м'ьр'Б  того,  какъ  ребенокъ  растетъ,  и  память  его 
развивается.  Съ  глубокой  древности  различныя  народно- 
сти зам'вчаяи,  что  къ  ребенку  можно  предъявлять  боль- 
пия  требовашя  только  около  семи  лтлъ.  Этого  держались 
и  на  Востоке,  и  въ  древней  Грещи,  и  въ  Римъ1,  и  въ 
средше  в'Ька  у  рыцарей.  Православная  Церковь  уста- 
навливаетъ  исповедь  только  съ  семи  л'втъ.  Совершенно 
согласны  съ  этими  фактами  и  нов'вйппя  изсл'вдоватя 
головнаго  мозга.  Оказывается,  что  голова  ребенка  ра- 
стетъ быстро  до  седьмаго  года,  а  потомъ  ростъ  ея 
сильно  замедляется  до  15  л-втняго  возраста.  Сле- 
довательно, до  семи  л'втъ  нужно  быть  очень  осто- 
рожнымъ,  чтобы  не  повредить  ребенку.  До  семи 
лЪтъ  лучше  не  принуждать  ребенка  учиться,  а  если 
онъ  слабаго  физическаго  развитая,  или  среди  его 
родныхъ  было  много  больныхъ  или  алкоголиковъ, 
то  лучше  учете  отложить  еще  на  одинъ  годъ.  Окроп- 
или ребенокъ  догонитъ  и  будетъ  еще  имтлъ  время 
приготовиться  для  поступлешя  въ  среднюю  школу. 
Правда,  въ  Зап.  Европ-в  въ  школу  начинаютъ  ходить 
съ  шести  л'втъ,  но  наши  дети  въ  общемъ  слабы  здо- 
ровьемъ,  да  и  воспиташе  въ  нашихъ  школахъ,  всл^д- 
ств1е  уже  климата  одного,  не  такъ  благопр1ятно  для 
здоровья,  и  потому  оказывается  болтзе  соотв^тствую- 
щнмъ  начинать  обучете  двтей  не  рантье  семи  л'втъ. 

Затвмъ,  въ  юношескомъ  и  зръмюмъ  возрасти  па- 
мять   выигрываетъ    въ    точности,    воспршмчивости    и 
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легкости  воспроизведешя,  на  замечается  уже,  что  ра- 
ботаетъ  она  более  успешно  въ  одной  какой  либо  об- 
ласти, а  не  во  всбхъ  одинаково,  какъ  прежде.  Однако,  на 
какой  именно  области  будетъ  специализироваться  па- 
мять— этого  нельзя  сказать  впередъ. 

АСС0Ц1АЦ8И  В0СПР1ЯТ1Й.  Память  наша  безпре- 
рывно  воспроизводить  факты,  нами  пережитые,  и 
мы  при  помощи  внимашя  можемъ  руководить  ея 
деятельностью.  Останавливаясь  на  однихъ  воспомина- 
шяхъ, отталкивая  другая  и  стараясь  воспроизвести 
нужныя,  мы  даемъ  нашимъ  припоминашямъ  характеръ 
активный.  Те  же  припоминашя,  которыя  являются  безъ 
всякаго  усил1я  съ  нашей  стороны,  часто  даже  противъ 
нашей  воли,  называются  пассивными.  Въ  посл-вднемъ 
случае,  въ  нашихъ  мысляхъ  проносятся  целые  ряды 
различныхъ  представлений,  напр.,  наше  детство,  пер- 
вый учитель,  его  нащональныя  особенности,  другая 
нащональности,  иностранные  магазины,  товары,  ихъ 
производство  у  насъ,  географичесюя  услов1я,  атласъ, 
его  прекрасный  переплетъ,  дороговизна  жизненныхъ 
продуктовъ,  наши  матерьяльныя  средства,  родители, 
опять  наше  детство  и  т.  д.  Въ  течете  несколькихъ 
минутъ  мы  иной  разъ  переносимся  въ  мысляхъ  отъ 
одной  группы  предметовъ,  къ  другой,  къ  третьей,  опять 
къ  первой,  къ  четвертой  и  т.  д.  1).  Съ  перваго  взгляда, 
въ  такихъ  воспоминашяхъ  нетъ  никакого  порядка,  но 
и  въ  этой  сфере  душевной  деятельности  есть  извест- 
ные законы.  Все  испытанныя  нами  движешя,  ощуще- 
шя,  мысли,  чувства  и  акты  воли  сохраняются  у  насъ 
въ  известной  связи  между  собою,  по  которой  и  вос- 
производятся въ  нашей  памяти.  Эта  связь,  или  поря- 
докъ  въ  непроизвольныхъ  воспоминашяхъ  называется 
асС0Ц1аЦ|'ей   воспр!яТ1Й,  которая  бываетъ  двухъ  родовъ. 


*)  Воспоминания  Кочубея  „Полтава".  ПЬснь  2-ая. 
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1)  Если  вы  вспомните,  какъ  въ  посл-бднш  разъ  вхо- 
дили въ  церковь,  то  очень  легко,  можетъ  быть,  вспо- 
мните и  то,  какъ  собирались  туда,  и  где  встали,  и  какъ 
стояли,  и  кто  былъ  около  васъ.  Въ  этомъ  случае  впе- 
чатлтзшя  отъ  сборовъ  въ  церковь,  входа  туда  и  об- 
становки пережиты  были  вами  вм'вст'в  въ  неразрыв- 
ной связи,  смежно,  и  потому  здъсь  обнаруживается 
законъ  асс0Ц|"ацш  ПО  смежности.  Въ  силу  этого  закона, 
если  мы  исвытали  вм'Бст'Б  несколько  движетй,  мыс- 
лей, чувствъ,  актовъ  воли,  то  воспоминаше  объ  одномъ 
изъ  этихъ  явлешй  влечетъ  за  собою  и  воспоминаше  о 
другомъ,  съ  нпмъ  смежномъ. 

Вы  вспоминаете  какую  нибудь  картину  и  вм'Бст'Б 
съ  тъмъ  комнату,  въ  которой  вы  ее  видвли;  но  бы- 
ваетъ  и  такъ:  вспомнпвъ  собьше,  бывшее  съ  вами, 
вы  воспроизводите  въ  памяти  и  то,  что  предшествовало 
или  следовало  ему.  Въ  первомъ  примър'В  два  впечатлъ- 
Н1Я  (отъ  картины  и  комнаты)  кажутся  воспринятыми 
одновременно,  соседними,  смежными  по  мъсту,  и  по- 
тому воспроизведете  ихъ  совершается  здъсь  въсилу  ассо- 
Ц|'ац|'и  ПО  смежности  мЪста.  Во  второмъ  примър'В  впечатл-в- 
шя  отъ  событш  были  восприняты  одно  за  другимъ,  они 
были  смежны  по  времени,  и  потому  воспроизведете  ихъ 
совершается  здъсь въ  силу  ассощ'ацш  по  смежности  времени. 
Обоими  видами  ассощащи  по  смежности  мы  постоянно 
пользуемся  въ  жизни.  Ребенокъ  смотритъ  на  няню  и  слу- 
шаетъ  ея  сказки,  впосл'Бдств1и  онъ  по  поводу  сказокъ 
вспоминаетъ  няню,  и  наоборотъ.  Онъ  въ  одномъ  мтзстъ  за- 
разъ  воспринялъ  эти  два  впечатлъшя,  здъсь,  следова- 
тельно, проявляется  ассощащя  по  смежности  м^ста. 
Точно  также  ученикъ,  увидъвъ  на  картъ  два  города  ря- 
домъ,  вспомнитъ  ихъ  потомъ  тоже   вмъстъ   !).  Если  же 


1)  Ассощащей  по  смежности  мЪста  объясняется  обычай  дарить 
предметы  на  память  или  завязывать  узелки  на  платкв,  чтобы  не 
забыть  о  нужной  вещи. 
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ученикъ  повторялъ  за  учителемъ  слово  за  словомъ  въ  ка- 
кой нибудь  басив  и  потомъ  по  поводу  одного  изъ  этихъ 
словъ  вспомнить  следовавшее  за  нимъ,  то  въ  дан- 
номъ  случае  онъ  воспринялъ  впечатлтш1я,  неразрывно 
следовавшая  другъ  за  другомъ  по  времени,  и  потому 
зд^сь  проявится  ассощащя  по  смежности  времени. 
Заучиваше  порядка  дней,  мт}сяцевъ  и  т.  д.  дается  тоже 
при  помощи  этого  вида  ассощащи,  т.  е.  ассощащи  по 
смежности  времени. 

2)  Другой  родъ  ассощащи  нашихъ  воспр1ятш  обна- 
руживается совсъмъ  иначе.  Если  вы,  напр.,  читаете  про 
какого  нибудь  героя  повъсти,  то  вспомните  между  зна- 
комыми лицо,  на  него  похожее,  или,  если  видите  эго- 
истическш  поступокъ,  то  вспомните  подвигъ  самоот- 
вержения. Герой  пов-всти  и  знакомое  вамъ  лицо  по 
своимъ  качествамъ  однородны;  эгоистически!  посту- 
покъ и  подвигъ  самоотвержетя,  какъ  отношетя  къ  ближ- 
нему, тоже  проявлетя  характера  одного  и  того  же  рода, 
порядка.  Въ  обоихъ  прим-врахъ  обнаруживается  за- 
конъ  ассоц|'ацш  воспр!ятш  по  однородности,  который 
заключается  въ  томъ,  что  по  поводу  одного  какого- 
нибудь  воспр1ятш  движешя,  ощущешя,  мысли,  чув- 
ства, акта  воли  вызывается  въ  памяти  другое,  съ  нимъ 
однородное.  Будетъ  ли  второе  воспр1ят1е  похоже  на 
первое  или  противоположно,  какъ  эгоизмъ  и  самоот- 
вержете,  это  все  равно.  Послт>дтй  случай  ассощащи 
часто  называется  ассощащей  по  противоположности. 

Въ  жизни  дЕтей  также  мы  часто  видимъ  при- 
мънеше  ассощащи  по  однородности.  Такъ,  дт^ти 
4 — 5  л-втъ  совершенно  неожиданно  д-Блаютъ  удач- 
ныя  и  неудачныя  сравнешя  и  сопоставлешя,  под- 
сказанныя  ассощащей  по  однородности,  напр.,  небо, 
покрытое  облаками,  они  сравниваютъ  съ  простоквашей. 
Въ  дт^л-б  обучешя,  чтобы  классъ  лучше  запомнилъ 
нъмецвдя  слова:  зИгеп,  51иЫ,  6те\,  французсюя:    топ, 
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1Г015  и  т.  д.,  учитель  обращаетъ  внимаше  на  сходство 
ихъ  съ  русскими  словами,  и  потомъ  учапцеся,  по  по- 
воду этихъ  русскихъ  звуковыхъ  формъ,  вспоминаютъ 
соответствующая  имъ  иностранныя  слова.  Ассощащей 
противоположности  иногда  пользуются  при  изученш 
поэзш:  („Я  царь,  я  рабъ,  я  червь,  я  Богъ"). 

Всв  виды  нашей  душевной  деятельности  постоянно 
соединяются  другъ  съ  другомъ;  также  точно  и  ассо- 
щацш  по  смежности  и  однородности  часто  совпадаютъ 
одна  съ  другой.  Такъ,  если  учитель,  описавъ  распо- 
ложеше  горъ  въ  Азш,  перейдетъ  затЪмъ  къ  располо- 
жена ихъ  въ  Африкъ,  то  ученики,  вспомнивъ  впо- 
сл'вдствхи  объ  одн-вхъ  горахъ,  вспомнятъ  и  о  другихъ; 
въ  этомъ  имъ  помогутъ  и  ассощащя  по  однородно- 
сти— расположеше  горъ  зд'всь  и  тамъ  совершенно  про- 
тивоположно, и  ассощащя  по  смежности  времени — 
описатя  т-вхъ  и  другихъ  следовали  одно  за  другимъ. 

ВОСПИТАТЕЛЬНЫЯ  ВЛ1ЯН1Я  НА  АССОЩАЩИ  ВОС- 
ПР1ЯТ1И.  Вспоминая  какой  нибудь  фактъ  изъ  нашей 
жизни,  напр.,  разсматриваше  знаменитой  картины,  мы 
въ  силу  ассощащй  по  смежности  часто  вспоминаемъ 
не  только  содержаше  картины,  но  и  раму  ея  и  людей, 
которые  случайно  стояли  около  насъ  въ  это  время,  и 
ихъ  костюмъ,  и  ихъ  позы,  вспоминаемъ,  куда  пошли 
мы  посл-в  того  и  т.  д.  Такимъ  образомъ  ассощащй 
по  смежности  времени  и  м'вста  соединяютъ  между 
собою  факты,  не  им'вкжце  часто  никакой  внутренней 
связи  и  смежные  только  по  случайности.  Если  мы 
безконтрольно  отдаемся  нашимъ  впечатл'втямъ,  то 
мы  важное  затемняемъ  неважнымъ;  поэтому -то  пу- 
темъ  бесвды  нужно  побуждать  ребенка  искать  вну- 
треннюю, не  случайную,  связь  въ  переживаемыхъ 
имъ  впечатл-вшяхъ  отъ  чтешя  или  отъ  окружающихъ 
фактовъ.  Онъ  привыкнетъ  къ  этому  и  загвмъ  уже 
безъ  всякаго  уешпя  воли  будетъ  раздумывать  о  связи 
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явленш,  отыскивая,  какое  изъ  нихъ  подчиняется  ж 
какое  обусловливаетъ.  При  такой  постоянной  работе 
разсудочной  деятельности,  память  не  будетъ  завали- 
ваться излишними  матер1алами,  и  въ  ней  будутъ  хра- 
ниться по  преимуществу  цънные  и  внутренно  связные 
ряды  впечатлтшш;  челов'вкъ  привыкнетъ  изъ  ассоцшро- 
ваннаго  по  смежности  выбрасывать  все  то,  что  неценно, 
т. -е.  онъ  прхучится  свои  ассощацш  по  смежности  при- 
водить въ  связь  съ  работой  ума.  При  такомъ  условш 
работа  памяти  и  работа  ума  помогаютъ  другъ  другу, 
и  получается  припоминаше,  полезное  для  умственной 
деятельности.  Чтобы  поддержать  въ  учащемся  такой 
пр1емъ  запоминашя  по  внутренней  связи,  воспитатель, 
въ  случае  ученикъ  забудетъ,  что  сл^дуеть  дальше  въ 
разсказе  или  въ  выученномъ  наизусть,  не  долженъ 
подсказывать  ему  нужное  слово:  лучше  сдвлаетъ  онъ, 
если  разсуждешемъ  наведетъ  на  самую  мысль,  ко- 
торую тотъ  затрудняется   изложить. 

Если  ученикъ  постоянно  затрудняется  связно  изла- 
гать даже  хорошо  знакомый  ему  матер1алъ,  но  вполне 
удовлетворительно  отвечаетъ  на  отдельные  вопросы, 
то  это  свидетельству етъ  о  томъ,  что  у  него  слабо  раз- 
вита ассощащя  по  смежности.  Въ  этомъ  случае  его 
следуетъ  научить  при  запоминание  чего-нибудь  обра- 
щать внимаше  не  столько  на  самые  факты,  сколько 
на  ихъ  внутреннюю  связь  между  собою,  и  факты 
тогда  запомнятся  сами  по  себе,  по  ассощацш  смеж- 
ности, и  ученикъ  будетъ  уметь  связно  излагать  ихъ 
въ  согласш  съ  требовашямъ  разума. 

При  недостаточномъ  развитш  ассощацш  по  одно- 
родности, у  человека  не  хватаетъ  сравненш,  сопоста- 
вление и.  подведенш  въ  одну  группу  только  съ  пер- 
ваго  взгляда  разнородныхъ  явленш.  Чтобы  избегнуть 
этого,  пусть  учитель,  разобравъ  съ  детьми  какой  ни- 
будь разсказъ,  заставить  ихъ  припомнить  изъ  прежде 
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знакомаго  имъ  матер1ала  что-либо  подобное  только 
что  прочитанному.  Отъ  такого  упражнешя  разовьется 
привычка  при  помощи  однородности  чертъ  связывать 
впечатл'втя  между  собою  и  группировать  каждое 
новое  приобретете  изъ  области  знанш  съ  прюбрЪтен- 
нымъ  уже  прежде.  Это  содвйствуетъ  и  запоминатю 
новаго,  и  его  выяснетю,  и,  наконецъ,  обобщетю  раз- 
личныхъ   фактовъ. 

СОСТАВЬ  ПАМЯТИ.  Бываютъ  душевно-больные,  кото- 
рые узнаютъ  близкихъ  себе  людей  только  по  голосу, 
а  не  по  лицамъ,  понимаютъ,  что  имъ  говорятъ,  но 
перестаютъ  понимать  написанное;  таше  больные  забы- 
ваютъ  все  полученное  черезъ  зр^ше,  сохраняя  память 
на  все  остальное.  Друг1е  забываютъ  только  слышан- 
ное. Такъ,  ребенокъ,  после  удара  въ  голову,  сохра- 
нилъ  въ  памяти  все,  кроме  познанш  своихъ  въ  му- 
зыке. Встречаются  и  татя  лица,  которыя  забываютъ 
нужныя  движетя  даже  для  самыхъ  привычныхъ 
дт^стшй,  напр.,  хозяйка  дома  забыла,  какъ  разливается 
чай.  Съ  другой  стороны,  встречались  лица,  которыя, 
прослушавъ  ц^лую  речь  на  совершенно  незна- 
комомъ  языке,  воспроизводили  ее  целикомъ.  Извест- 
ный художникъ  Дорэ,  разъ  увидавъ  мелкш  фото- 
графическш  снимокъ  съ  Альшйскихъ  горъ,  потомъ 
по  памяти  воспроизвелъ  эту  фотографш  на  картине 
со  всеми  ея  подробностями.  Моцартъ,  два  раза  про- 
слушавъ М15егёге  Сикстинской  Капеллы,  ноты  которой 
строго  было  запрещено  кому-либо  показывать,  напи- 
салъ  ее  на  память;  это  всехъ  тогда  поразило.  У  такихъ 
лицъ,  следовательно,  особенно  хорошо  развита  память  на 
звуки  или  на  образы.  Такъ  какъ  памятью  на  слышанное, 
виденное,  прочувствованное  и.  т.  д.  обладаютъ  въ 
большей  или  меньшей  степени  все,  то  вышеизложен- 
ные и  имъ  подобные  факты  приводятъ  къ  заключе- 
на, что  память  каждаго  человека  слагается  изъ  памяти 
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на  движешя,   разныя   ощущешя,   мысли,    чувства  и   т.  д. 

Этимъ  объясняются  многая  явлешя  изъ  датской 
жизни.  Одинъ  ребенокъ  очень  скоро  усваиваетъ 
правописаше,  другому  оно  не  дается:  у  него  слаба 
память  зрительная  и  мускальная,  (память  на  дви- 
жешя), которыя  нужны  для  ореографш.  Одинъ  ре- 
бенокъ легко  запоминаетъ  со  словъ  учителя,  дру- 
гой долженъ  непременно  видеть  это  написаннымъ: 
у  него  мало  развита  слуховая  память.  Поэтому,  если 
учитель,  занимаясь  съ  ц'клымъ  классомъ  начинаю- 
щихъ  обучаться  иностранному  языку,  въ  течете 
всего  урока  не  будетъ  прибегать  къ  чтешю  и  письму,  то 
этимъ  легко  можетъ  затруднить  т^хъ  изъ  учениковъ, 
у  которыхъ  по  преимуществу  работаетъ  зрительная, 
а  не  слуховая  память.  По  экспериментальнымъ  изсл'ъ- 
довашямъ  послъ\цняго  времени  больше  всего  встречается 
людей  съ  преобладашемъ  зрительной  памяти.  Точно 
также  ремесла  легче  даются  тому,  у  кого  хороша  па- 
мять на  движешя.  Такъ  какъ  изъ  этихъ  отдъ'льныхъ 
памятей  слагается  общая,  которая  и  имеется  обыкно- 
венно въ  виду  при  оценке  способностей  человека, 
то  и  нужно  обратить  внимаше  на  развнпе  каждой  па- 
мяти въ  отдельности.  Кто  плохо  различаетъ  звуки,  цвъта, 
плохо  глазомъ  опредъляетъ  разстояше,  тотъ  не  полу- 
чаетъ  отъ  всего  этого  достаточно  сильныхъ  впечатлъ- 
шй  и  не  легко  запоминаетъ  все  это;  точно  также 
только  тотъ,  кто  создаетъ  себе  ясныя  мысли,  кто 
испытываетъ  сильныя  чувства,  тотъ  легко  ихъ  запо- 
мнить. Следовательно,  для  развштя  этихъ  отдъль- 
ныхъ  памятей  необходимо  стремиться  къ  развитие 
въ  отдельности  ощущеши,  къ  развито  ума,  чувствъ 
и  волевой  деятельности  ребенка.  Но  нужно  иметь 
въ  виду,  что  развивая  зрительную  память,  мы 
этимъ  еще  нисколько  не  вл1яемъ  на  другая  составныя 
части  памяти,  и  наоборотъ,  развивая  другая  составныя 
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части  памяти,    мы    этимъ    ие  вл1яемъ  на   ту,    которую 
оставляемъ     безъ  упражнешя. 

СВОЙСТВА  ПАМЯТИ.  Составныя  части,  слагаются 
общую  память,  соединяются  у  каждаго  человъка  на- 
столько различно,  что  нълъ  двухъ  людей  съ  одинако- 
вою памятью.  Такъ,  Вальтеръ  -  Скоттъ  говаривалъ: 
„память  моя  ненадежный  мой  союзникъ;  я  отлично 
помню  лучппя  мтЬста  изъ  поэтовъ,  пт>сню  изъ  траге- 
дии или  драмы,  особенно  баллады,  но  имена,  числа, 
и  все,  что  принадлежитъ  къ  точной  исторш;  не  по 
моей  части".  Бываютъ  даже  д-вти,  которыя  обладаютъ 
поразительнымъ  умтэтемъ  запоминать  сложныя  цифры 
при  решети  задачъ,  но  поразительная  память  ихъ 
ограничивается  лишь  этою  областью.  Наоборотъ 
встречаются  люди,  которые  почти  одинаково  запоми- 
наютъ  представляемый  имъ  матер1алъ  изо  всбхъ  обла- 
стей челов'ьческихъ  знанш.  Такимъ  образомъ,  по  разно- 
родности охватываемыхъ  памятью  фактовъ,  разли- 
чаюсь два  вида  ея:  память  ОДНОСТОРОННЯЯ,  узкая,  или 
специальная,  и  память  разносторонняя,  или  широкая. 
Хотя  для  всякой  серьезной  умственной  работы  необ- 
ходима спещализащя  въ  знашяхъ,  но  для  широкой 
мысли  нужна  и  всесторонность,  и  потому  воспитателю 
приходится  заботиться  не  о  спещализащи  памяти, 
которая  при  спещальныхъ  занят1яхъ  является  сама  собою, 
а  напротивъ,  о  ея  разносторонности.  Для  этого  нужно 
дать  ребенку  по  нескольку  основныхъ  фактовъ  изъ 
разныхъ  отраслей  знанш,  и  тогда  онъ  въ  последую- 
щей жизни,  читая  и  слыша  даже  о  второстепенныхъ 
явлешяхъ,  будетъ,  при  помощи  ассощащи  по  одно- 
родности, вспоминать  о  прежде  данныхъ  ему  фак- 
тахъ,  думать  о  вновь  прюбртзтенныхъ  и  о  прежнихъ 
вмгьстЪ  и  такимъ  образомъ  связывать  ихъ  ассоща. 
щей  по  смежности.  Если  же  основныхъ  точекъ  для 
связывашя  съ  ними  новыхъ  разнообразнныхъ  свътгвнш 
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не  дано  человеку,  то  большинство  воспринятаго  въ  по- 
вседневной жизни  ни  съ  чтвмъ  не  свяжется,  всмгЬд- 
ств1е  чего  позабудется,  и  челов-вкъ  не  овладеть* 
разносторонними  знашями.  Короче,  нужно  человеку 
всестороннее  образование. 

Различается  память  еще  и  по  своей  работЪ,  которая 
состоитъ,  какъ  въ  запоминании,  такъ  и  въ  припоми- 
наши  предмета.  Есть  люди,  которымъ  и  то  и  другое 
дается  очень  легко,  другимъ  легко  дается  только  за- 
поминате,  третьимъ — одно  припоминаше.  Работа  па- 
мяти зависитъ  отъ  многихъ  условш,  лежащихъ,  какъ 
въ  природе  каждаго  человека  въ  отдельности, 
такъ  и  въ  характере  полученнаго  имъ  образовашя, 
что    увидимъ    ниже. 

Выгодныя  и  невыгодныя  свойства  въ  работе  памяти,., 
различнымъ  образомъ  сочетаясь,  даютъ  несколько  ти- 
повъ.  Одинъ  изъ  чаще  встречающихся,  это  память  легко 
воспринимающая,  но  не  легко  воспроизводящая.  Уче- 
никъ  съ  такою  памятью  иной  разъ  вводить  въ  заблу- 
ждете  окружающихъ,  которые,  замечая,  какъ  онъ  легко 
и  быстро  заучиваетъ  все  преподаваемое  ему,  возла- 
гаютъ  на  него  болышя  надежды.  Но  этотъ  типъ  памяти 
уступить  предъ  другимъ,  тоже  часто  встречающимся, 
который  характеризуется  труднымъ  запоминатемъ, 
но  легкимъ  воспроизведешемъ  впоследствш.  Ученикъ 
съ  такою  памятью  проходить  школу  съ  трудомъ,  но 
зато  обладаетъ  запасомъ  твердыхъ  знанш  для  после- 
дующей жизни,  которая  въ  несколько  разъ  длиннее 
школьнаго  перюда. 

Усовершенствоваше  памяти  очень  важно  для  чело- 
века, но  только  при  томъ  условш,  чтобы  она  не  превы- 
шала деятельности  разсудка.  Въ  противномъ  случае  дети 
мало  вдумываются  въ  сущность  урока,  а  берутъ  его  по- 
чти исключительно  памятью;  въ  последующей  же  жизни 
таше  люди  иной  разъ  даже  удивляютъ  своими  знашямиг 


-  Ьз  - 

но  дЬйствуютъ  и  думаютъ,  не  столько  сообразуясь  съ 
обстоятельствами,  сколько  прислушиваясь  къ  услышан- 
нымъ  или  вычитаннымъ  совъламъ.  Мать  съ  такою  па- 
мятью не  вдумается  въ  причину  недостатка  въ  своемъ  ре- 
бенк-в,  а  безъ  разбора  станетъ  применять  къ  нему  м-вры, 
о  которыхь  приходилось  ей  больше  слышать.  Изъ  этого 
ясно,  что  нужно  стремиться  къ  равномерному  разви- 
тию памяти  и  разсудочной  деятельности.  Поэтому  уже 
на  первыхъ  ступеняхъ  обучешя,  когда  у  ребенка  еще 
только  складываются  тв  или  друп.я  привычки  зани- 
маться, учитель  долженъ  выбирать  тате  пр1емы,  кото- 
рые бы  одновременно  возбуждали  деятельность  памяти 
и  деятельность  разсудка.  Иначе  ребенокъ  можетъ  себъ 
усвоить  самую  неправильную  привычку  учиться,  напр., 
заучивать  стихи  по  строкамъ,  не  обращая  внимашя  на 
предложения  и  ихъ  смыслъ.  Забота  о  насажденш  хоро- 
ш;ихъ  привычекъ  въ  занят1яхъ  д-втей  есть  долгъ  ро- 
дителей, учителей  и  репетиторовъ. 

УСЛ0В1Я,  0БЛЕГЧАЮЩ1Я  ДЬЯТЕЛЬНОСТЬ  ПАМЯТИ. 
Эти  услов1я  лежатъ:  а)  въ  самомъ*  предмете  запоми- 
нашя  и    б)  въ  запоминающемъ  субъектъ. 

а)  Предметъ  легче  запоминается,  когда  онъ  произво- 
дить на  насъ  сильное  впечатлите.  Сила  впечатлътя  за- 
виситъ  отъ  многихъ  причинъ. 

1)  Если  предложить  выслушать  одну  изъ  двухъ  бю- 
графш,  напр.,  Тургенева  или  Лопе-де-Вега,  то  болыпин- 
-ство  русскихъ  людей  съ  болыпимъ  интересомъ  отне- 
сется къ  первой,  при  равныхъ  услов1яхъ  изложешя  той 
и  другой.  Вообще,  бюграфш  поэта  насъ  тогда  сильнве  за- 
интересовываетъ,  когда  мы  знакомы  съ  его  произведе- 
шями;  но  если  такая  бюграфтя,  даже  любимаго  писателя, 
не  заставить  работать  нашъ  умъ,  наше  чувство  или  нашу 
волю  или  же  трудностью  языка  будетъ  намъ  мало  до- 
ступна, она  не  вызоветъ  въ  насъ  интереса.  Изъ  этого  и 
подобныхъ    прим-вровъ  (интересъ  къ  мелочамъ    жизни 
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родной  семьи  и  незнакомой  семьи)  ясно,  что  въ  об- 
ласти знатй  мы  интересуемся  тЪмъ,  что  связано  съ 
нашими  прежними  знаниями,  доступно  намъ  и  притомъ 
вызываешь  какой-либо  видъ  нашей  душевной  деятельности. 

Все  для  насъ  интересное  вызываетъ  невольное  съ 
нашей  стороны  внимаше,  которое  собственно  и  усили- 
ваешь впечатлън1е.  Кроме  того,  заинтересовывающей 
насъ  предметъ,  воспроизводя  въ  нашей  памяти  преж- 
тя  знашя,  напр.,  разсказъ  о  новой  комете — свъдъшя  о* 
прежде  намъ  извъстныхъ  кометахъ,  связывается  съ  ними, 
^  потому  имъетъ  гораздо  больше  случаевъ  для  своего 
воспроизведешя  впослъдствш.  Вотъ  почему,  если 
хотимъ  дать  маленькому  ребенку  историчесгая  свъ- 
дъшя, то  лучше  начинать  съ  такихъ,  которыя 
связаны  съ  местностью,  въ  которой  онъ  живетъ, 
напр.,  начать  разсказывать  объ  основанш  города,, 
въ  которомъ  онъ  родился,  о  лшгв,  изображен- 
номъ  на  памятнике,  около  котораго  онъ  гуляетъ  и  т.  д. 
Между  прочимъ  и  ради  интереса,  въ  дълъ  обучетя 
постоянно  держатся  правила — итти  отъ  знакомаго  къ 
незнакомому  и  никогда  наоборотъ.  Однако,  никакъ  не 
слъдуетъ  ограничиваться  въ  обучеши  лишь  интерес- 
нымъ  для  дътей,  такъ  какъ  ребенокъ  не  выучится  со- 
средоточивать внимаше  на  предметъ,  его  не  интере- 
сующемъ,  что  необходимо  бываетъ  во  всякой  серьез- 
ной деятельности. 

2)  Каждый  человъкъ  въ  течеше  всей  своей  жизни 
помнитъ  сильный  ударъ  грома  или  блескъ  молнш,  хо- 
рошо данное  объяснеше,  сильный  испугъ  или  какое- 
либо  страстное  желаше,  хотя  бы  эти  явлешя  испыталъ 
онъ  въ  раннемъ  дътствъ.  Следовательно,  все,  что 
сильно  вл1яетъ  на  нашу  душевную  деятельность,  то  про- 
изводитъ  на  насъ  сильное  впечатлеше  и  вследств1е 
этого  хорошо  нами  запоминается. 

3)  Впечатлеше  усиливается,  если  при  его  получеши 
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участвуетъ  не  одна,  а  несколько  душевныхъ  дъятель- 
ностей  вмъстъ,  напр.,  различныя  ощущешя,  размышле- 
ше,  чувства  или  воля.  Вотъ  почему  надолго  остаются  въ 
памяти  слова  учителя,  ум'Ьющаго  своимъ  чувствомъ  со- 
гръть  разсказъ  и  тъмъ  вызвать  въ  ученикахъ  работу  чув- 
ства, ума  и  воли  вмъстъ.  Если  изменить  современемъ 
память  на  мысли,  то  поможетъ  память  на  чувства,  ощу- 
щенш и  т.  д.  Для  бол-ве  прочнаго  утверждешя  зна- 
шй  въ  нашей  памяти  существуетъ  пр1емъ  нагляднаго 
обучетя,  состоящш  въ  томъ,  что  не  только  говорятъ 
о  предметъ,  но  вм'бст'б  съ  тъмъ  стараются,  чтобы  уче- 
ники ознакомились  съ  нимъ  по  возможности  черезъ 
большее  число  ощущенш.  Для  этого  показываютъ  са- 
мый предметъ,  даютъ  его  осязать,  узнавать  вкусъ,  при- 
носятъ  его  рисунокъ,  модель  и  т.  д.  Такимъ  образомъ 
предметъ  усваивается  не  одною  какою  либо  памятью, 
а  памятью  нъсколькихъ  ощущенш.  Пр1емъ  этотъ  до 
некоторой  степени  приложимъ  и  къ  отвлеченнымъ  на- 
укамъ.  Такъ,  отчетливое  расположеше  на  классной  доскъ 
прим'вровъ,  изъ  которыхъ  выводится  отвлеченное  пра- 
вило, много  поможетъ  утверждению  его  въ  памяти.  При 
обученш  правописанпо  нужно,  чтобы  учашдеся  запоми- 
нали начерташе  слова  не  только  по  разъяснешямъ 
учителя,  но  и  видели  бы  его,  и  сами  написали  его, 
т.  е.  утвердили  бы  его  себтз  черезъ  зрительную,  слу- 
ховую и  мускульную  память.  Нужно  стремиться  пре- 
дупреждать ошибки,  чтобы  нев-врное  изображеше  слова 
или  неверное  движете  для  его  начертатя,  оставшись 
въ  памяти  ребенка,  не  сбивали  его  впосл-вдствгя.  Од- 
нако, не  сл'Ьдуетъ  всегда  посп-вшно  обращаться  къ 
пр1ему  нагляднаго  обучетя.  Если  дтуги  въ  состоянш 
представить  себъ1  предметъ  при  помощи  воображешя, 
то  пусть  попытаются  достичь  этого,  иначе  ихъ  вооб- 
ражеше  будетъ  мало  упражняться.  Когда  д'вти  хоть 
немного     представятъ     себ'Б    нужный     образъ,     тогда 
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полезно  обратиться  къ  самому  предмету  или  его  изоб- 
ражение, модели,  что  поможетъ  слабымъ  ученикамъ 
точнее  понять  объяснете,  а  всъмъ  тверже  его  запом- 
нить. Отцомъ  нагляднаго  обучешя  считается  великгй 
славянскш  педагогъ,  Янъ  Амосъ  Коменскш  (•(•  1670  г.). 

4)  Впечатлите  отъ  предмета  усиливается  при 
повторенш,  чъмъ  пользуются  при  заучиваши  на- 
изусть. Но  нужно  заметить  ради  дидактическихъ 
цълей,  им-вющихъ  въ  виду  воспр1ят!е  не  одною 
памятью,  а  глубокое  и  всестороннее  усвоеше  пред- 
мета, что  при  повторешяхъ  сл'вдуетъ  давать  но- 
вое расположете  прежнему  учебному  матер1алу,  Такъ, 
если  первоначально  этимолоп.я  и  синтаксисъ  про- 
ходились совмъстно,  что  и  должно  быть,  то  затвмъ 
ихъ  можно  разделять,  и  наоборотъ;  если  ариемети- 
чесюя  Д-БЙСТВ1Я  объяснялись,  исходя  изъ  примъровъ, 
то  при  повторенш  ученикъ  можетъ  давать  прямо, 
правила  и  заттшъ  ихъ  доказательства.  При  такомъ 
повторенш  учащшся  увидитъ  новыя  соотношетя  частей 
и  зам'втитъ  многое,  чего  прежде  не  зам'Ьчалъ.  Если  при 
этомъ,  строго  говоря,  нътъ  буквальнаго  повторешя,  ко- 
торое помогаетъ  запоминание  наизусть,  то  зато  новая 
постановка  предмета  вызоветъ  большш  интересъ,  ко- 
торый въ  свою  очередь  усилитъ  впечатлите  отъ  пред- 
мета и  тбмъ  тоже  будетъ  помогать  запоминание. 

Наконецъ,  въ  5)  Если  мы  скоро  обойдемъ  музей, 
если  передъ  нами  быстро  пронесется  см'вна  явленш, 
то  мы  плохо  запомнимъ  содержате  музея  или  смъну 
явлетй.  При  быстромъ  разсматриванш  предмета,  онъ 
не  успветъ  достаточно  сильно  воздействовать  на  нашъ 
мозгъ,  что  нужно  для  запоминания.  Оверхъ  того,  мы 
не  усп'вемъ  нашимъ  размышлетемъ  связать,  ассощи- 
ровать  этотъ  предметъ  съ  прежними  нашими  мыслями, — 
отчего  онъ  и  не  будетъ  легко  вспоминаться.  Ясно  по- 
этому, что  сила  впечатлЪтя  отъ  предмета,    а   слъдова- 
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тельно,  и  прочность  запоминания  его  зависятъ  отъ  про- 
должительности времени,  которое  мы  употребляемъ  на 
его  усвоете.  Иначе  говоря,  ч-вмъ  продолжительнее 
фиксащя  предмета,  т-вмъ  прочнее  его  запоминаше. 
Вотъ  почему  нельзя  полагаться  на  знашя,  пр1обрт>- 
тенныя  только  къ  экзамену;  вотъ  почему  надо  энер- 
гично бороться  съ  привычкой  слишкомъ  быстро  чи- 
тать книги,  „глотать"  ихъ:  отъ  такого  чтешя  мало  что 
остается  для  воспоминания  въ  нужный  моментъ,  и  чи- 
тающие, кроме  того,  привыкаетъ  поверхностно  отно- 
ситься къ  серьезнымъ  фактамъ. 

б)  Друггя  услов1я,  облегчающш  деятельность  памяти, 
заключаются  въ  самомъ  запоминающемъ   субъекте. 

1)  Утомленные,  мы  съ  трудомъ  запоминаемъ  что 
либо  новое,  забываемъ  знакомыя  намъ  собственныя 
имена,  целые  факты,  пропускаемъ  буквы  на  письме  и 
не  можемъ  подыскать  подходящее  выражеше.  Одинъ 
англшскш  путсшественникъ  разсказываетъ,  что  ему 
пришлось  два  раза  въ  одинъ  и  тотъ  же  день  спуститься 
въ  глубокая  шахты,  и  во  второй  разъ  онъ  такъ  осла- 
белъ,  что  совершенно  забылъ  немецкш  языкъ,  на  ко- 
торомъ  объяснялся  съ  проводникомъ.  Тогда  онъ  вы- 
шелъ  на  воздухъ,  принялъ  немного  пищи  и  вина,  не- 
сколько отдохнулъ,  и  весь  немецкш  языкъ  возвра- 
тился къ  нему  обратно.  Если  съ  вечера  мы  заучимъ 
что  либо  нетвердо,  то  очень  часто  на  следующее  утро, 
после  спокойно  проведенной  ночи,  помнимъ  это  уже 
хорошо.  Малокров1е  тоже  ослабляющимъ  образомъ  вль 
яетъ  на  работу  памяти,  что  и  замечается  после  тяж- 
кихъ  болезней;  такое  же  вл1ян1е  оказываютъ  сотря- 
сешя  и  удары  въ  голову.  Одинъ  отецъ  семейства,  не 
успевъ  удержать  испугавшуюся  лошадь,  по  лучи  лъ  при 
паденш  толчекъ  въ  голову.  Придя  въ  себя,  онъ  пом- 
нилъ  встречу  со  своимъ  другомъ,  бывшую  за  не- 
сколько верстъ    до  места  падешя,    но    затемъ    ничего 
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не  помнилъ;  онъ  не  могъ  вспомнить  и  впосл,бдствшг 
какъ  'вхалъ  далее,  какъ  старался  удержать  ло- 
шадь, въ  какомъ  положеши  оставилъ  ехавшихъ  съ 
нимъ  жену  и  ребенка.  Обшпе  подобныхъ  прим-в- 
ровъ  заставляетъ  насъ  осторожнее  относиться  къ 
д-втямъ,  которыя  часто  не  могутъ  вспомнить  того,  что 
было  съ  ними  передъ  какой  нибудь  несчастной  случай- 
ностью; на  выручку  имъ  обыкновенно  приходить 
ихъ  живое  воображеше,  которое  окончательно  ихъ 
запутываетъ  и  двлаетъ  лгунами  въ  глазахъ  окру- 
жающихъ.  Всв  эти  факты  приводятъ  къ  неоспо- 
римому выводу,  что  наше  здоровье  и  вообще  фи- 
зическое состояше  сильн'бйшимъ  образомъ  вл1яютъ,  какъ 
на  воспр1ят1е  новаго,  такъ  и  на  воспроизведете  уже  пе- 
режитаго.  Поэтому,  ради  успешной  работы  памяти, 
прежде  всего  нужно  обратить  внимаше  на  физиче- 
ское состояше  ребенка  и  этого  никогда  не  забывать, 
если  хотимъ  ему  успеха  въ  учеши. 

2)  Деятельность  памяти  много  зависитъ  и  отъ 
упражнешя,  что  съ  большой  очевидностью  доказы- 
ваютъ  фокусники,  которые  долгимъ  и  постепеннымъ 
упражнешемъ  доходятъ  до  того,  что,  одинъ  разъ  пере- 
бравъ  хорошо  смешанную  колоду  картъ,  точно  пом- 
нятъ  ихъ  расположеше.  Однако,  не  слт>дуетъ  зло- 
употреблять этимъ  упражнешемъ,  такъ  какъ  всякая 
память  имт^еть  свои  пределы,  и  если  мы  будемъ  чрез- 
мерно ее  утруждать,  то  новый  матер1алъ  или  вовсе 
не  будетъ  нами  запоминаться  или  будетъ  сильно  вы- 
теснять прхобретенное  нами  прежде.  Поэтому  надо 
стараться,  чтобы  дети  запоминали  только  то,  что  дей- 
ствительно для  нихъ  полезно. 

3)  Успешная  работа  памяти  зависитъ  и  отъ  уменья 
человека  глубже  и  дольше  сосредоточивать  свое  вни- 
мате на  предмете  и  вообще  отъ  привычки  хорошо  и 
постоянно  пользоваться  всеми  теми    услов!ями,    кото- 
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рыя  усиливаютъ  впечатлите  отъ  предмета,  напр.,  по- 
вторешемъ,  усвоетемъ  предмета  не  однимъ,  а  не- 
сколькими ощущешями  и  т.  д. 

Чемъ  правильнее  человтзкъ  будетъ  относиться  къ 
своей  работе  памятью,  твмъ  больше  данныхъ,  что  онъ 
ее  сохранить  на  бол-ве  долгое  время  и  не  найдетъ  въ 
ней  препятствий  для    успеха    въ    своей    деятельности. 

МНЕМОНИКА.  Не  разъ  делались  и  делаются  еще 
попытки  составить  особую  теорш,  имеющую  цълью 
научить  человека  все  легко  запоминать.  Такая  теор1я 
называется  мнемоникой,  и  предлагаемые  ею  пр1емы — 
мнемоническими.  Эти  теорш  носятъ  вполне  искусствен- 
ный характеръ.  Такъ,  при  запоминашя  хронологиче- 
скихъ  данныхъ  предлагается  для  каждой  цифры  заме- 
тить рядъ  родственныхъ  между  собою  согласныхъ: 
цифру  2  соединять  съ  б  и  ф,  цифру  3 — съ  г,  к,  х 
и  т.  д.  Тогда,  чтобы  запомнить  годъ  смерти  Аристотеля, 
323,  нужно  взять  согласные,  соответствующее  этимъ 
цифрамъ,  и  подставить  къ  нимъ  произвольные  гласные 
такъ,  чтобы  вышла  фраза,  слова  которой  начинались  бы  съ 
соотв-втствующихъ  буквъ  и  эти  еосл-бдшя  располага- 
лись бы  въ  порядке  цифръ  даннаго  числа.  Фраза  эта. 
если  возможно,  должна  иметь  внутреннюю  связь  съ 
хронологической  данной.  Для  323,  года  смерти  Ари- 
стотеля, могла  бы  служить  фраза:  „Кончина  философа 
Грещи"  или  фраза:  „Хороши  веровашя  Грековъ". 
Ясно,  что  такой  пр1емъ  заставляетъ  запоминать  совер- 
шенно лишшя  фразы,  не  имеюпця  серьезной  связи  съ 
изучаемымъ,  и,  сверхъ  того,  заставляетъ  работать  нашъ 
умъ  надъ  создашемъ  совершенно  безполезяыхъ  хитро- 
сплетешй.  Нтлемъ  этотъ  отучаетъ  человека  освещать 
данныя  изъ  хронологш  своей  разсудочной  деятель- 
ностью. По  учетю  мнемоники,  найдя  и  запомнивъ 
подобную  фразу,  мы  всегда  легко  припомнимъ  нужную 
цифру.  Между  тЪмъ    возстановлешю  въ    памяти    века 
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должна  ей  помочь  разсудочная  деятельность,  указы- 
вающая, что  Аристотель,  какъ  современникъ  Але- 
ксандра Македонскаго,  какъ  ученикъ  Платона,  дол- 
женъ  былъ  жить  во  второй  половине  IV  втпса.  По- 
слтэдтя  же  дв^  цифры  припомнятся  сами  собою  по 
ассощащи  смежности.  Не  только  не  слтэдуетъ  дер- 
жаться предлагаемыхъ  пр1емовъ  мнемоники,  но  учи- 
тель долженъ  противиться  имъ.  Другое  дъло,  если 
воспитатель  заботится  о  здоровьи  ребенка,  вл1яющемъ 
на  память,  о  развитш  его  ощугденш,  о  развитш  въ 
немъ  •  привычки  закреплять  прюбр'втенныя  знатя  не 
одной  какой-либо  памятью,  напр.,  зрительной,  но  и 
слуховой,  мускульной  и  т.  д.  Пусть  воспитатель  пр1у- 
чаетъ  ученика  лучше  запоминать  явлешя,  сравнивая 
ихъ  между  собою  и  находя  между  ними  причинную 
связь;  пусть  пр1учаетъ  энергичнее  сосредоточивать 
на  нихъ  свое  внимаше.  Такими,  а  не  искусствен- 
ными пр1емами  мнемоники  будемъ  помогать  разви- 
тш памяти  ребенка.  Если  же  самъ  собою  напраши- 
вается какой  -  нибудь  пр1емъ  запоминашя,  безъ  искус- 
ственнаго  придумывашя  съ  нашей  стороны,  безъ  усилия 
для  запоминашя  самого  пр1ема,  то  пользоваться  имъ, 
конечно,  не  будетъ  вредно  *). 

Для  обсуждешя.  1)  Проанализируйте  вашу  собственную 
память  относительно  ея  состава  и  работы. 

2)  Не  знаете-ли  между  знакомыми  проявлены  большой  па- 
мяти? Если  знаете,  то  укажите  составь  и  свойства  этой  памяти. 

3)  Как1е  знаете  вы  мнемоническ1е  пр1емы,  создавшееся 
сами  собою  или  при  маломъ  усилш  съ  вашей  стороны? 
Укажите  ихъ  психологичесшя  основы. 


*)  Анри:  „Воспиташе  памяти"  1901  г.  стр.  61  ц.  40  к.  Кейра:  „Вообра- 
жеше  и  память."  Перев.  Е.  Максимовой,  1898  г.,  ц.  40  к.  Челпанова 
„Память  и  Мнемоника",  1899  г.  стр.  117,  ц.  60  к.  Глава:  Ошибки  памяти 
изъ  книги  Гросъ:  „Душевная  жизнь  д/ьтей",  изд.  „Педагогическ.  Би- 
^лттеки",  ц.  1  р.  стр.  158—171. 
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ДЪЯТЕЛЬНОСТЬ  УМА. 


ПРЕДСТАВЛЕНИЯ.    При    помощи   деятельности  ума  мы 
знакомимся   со    всъмъ    окружающимъ    насъ  м!ромъ  и  су- 

ДИМЪ  О  разныХЪ  его  ЯВЛеШЯХЪ.  Хотя  для  удобства  изу- 
четя  мы  и  разбираемъ  каждую  душевную  деятель- 
ность отдельно,  но  на  самомъ  дтзлтз  всъ  эти  деятель- 
ности у  человека  работаютъ  вмъст-в.  Ребенокъ,  съ  пер- 
выхъ  же  дней  своей  жизни,  чрезъ  ощущешя,  хотя  и 
не  отдаетъ  себе  еще  никакого  отчета,  т^мъ  не  менее 
различаетъ  вкусы,  запахи,  светъ,  потомъ  различаетъ 
звуки,  цвета.  Работа  памяти  отъ  всего  этого  сохра- 
няетъ  ему  следы.  Когда  онъ  слышитъ  голосъ  матери. 
онъ  часто  одновременно  съ  этимъ  согревается,  одно- 
временно успокаивается  отъ  голода,  ему  становится 
удобнее  лежать  и ,  т.  д.  Такъ  какъ  эти  впечатлешя 
часто  повторяются  вместе,  то  память  ихъ  ассоцшрз^етъ 
и  такимъ  образомъ  связываетъ  въ  одно  целое.  Начи- 
нающее развиваться  воображеше  придаетъ  воспомина- 
шямъ  ясность,  и  у  ребенка  образуется  въ  уме  сна- 
чала еще  неясный  образъ  матери;  это  есть  уже  предста- 
влете  о  матери,  которое  потомъ  постепенно  попол- 
няется и  уясняется.  Такте  же  образы,  или  предста- 
влешя,  слагаются  у  него  объ  отце,  погремушке,  люльке, 
дереве,  ребенке  и  т.  д.  Итакъ,  представлешями  мы  на- 
зываемъ  существуйте  въ  нашей  душъ  образы  предме- 
товъ,  сложивилеся  изъ  нъсколькихъ  подмьченныхъ  нами 
СВОЙСТВЪ  ИХЪ.  Тагая  представлешя  у  человека  обра- 
зуются постоянно  Вы  встретили  вчера  какую  нибудь 
личность  у  знакомыхъ,  вы  помните  ея  голосъ,  какое 
нибудь  ея  мнете;  лицо  же  ея  и  фамилш  вы,  быть 
можетъ,  забыли,  но  помните  еще,  где  именно  ее  ви- 
дели, и  какая  у  нея  была  брошка  и  т.  д.  У  васъ  есть 
образъ  этой  личности,  т.  е.    представлеше    о    ней.    У 
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всякаго  человека  много  представления  въ  душе.  Одни 
изъ  нихъ,  напр.,  представлеше  о  Петре  Великомъ,  о 
доме,  въ  которомъ  вы  живете,  охватываютъ  одно  лицо, 
■одинъ  предметъ;  друпя,  какъ  напр.,  представлеше  о 
французе,  итальянце,  о  дом'Б  вообще,  о  кушань-в,  охва- 
тываютъ мнотте  предметы,  которые  обнимаются  однимъ 
словомъ  въ  языке.  Чъмъ  больше  мы  можемъ  под- 
метить нашими  ощущешями,  т.  е.  чъмъ  лучше  они 
развиты,  тъмъ  полнее  и  яснее  наши  представлешя. 
Другой  путь  для  ихъ  усовершенствовашя  предста- 
вляютъ  наши  суждешя. 

СУЖДЕШЯ.  Мы  часто  признаемъ  за  какимъ  ни- 
будь предметомъ,  напр.,  за  бумагой,  на  которой  пи- 
шемъ,  что  она  бела,  мягка,  что  она  не  гладка,  не  бела, 

* 

что  принадлежитъ  или  не  принадлежитъ  намъ  и  т.  д. 
Работа  ума,  при  помощи  которой  мы  различаемъ  предметы 
и  съ  большей  или  меньшей  уверенностью  приписываемъ  или 
отрицаемъ  въ  предметъ  каш  либо  свойства,  называется  су- 
ждеш'емъ.  Примеры?  Въ  сужденш  непременно  должны 
быть  двъ  части:  1)  предметъ,  которому  что-либо  припи- 
сывается, и  2)  то,  что  ему  приписывается.  Первый,  т.  е. 
предметъ,  которому  что-либо  приписывается,  со  всвмъ 
твмъ,  что  съ  нимъ  т'всн'вйшимъ  образомъ  связано,  назы- 
вается логическимъ  подлежащим^  а  все  то,  что  ему  при- 
писывается,— логическимъ  сказуемымъ.  Въ  стихахъ  Лер- 
монтова: „И  звуковъ  небесъ  заменить  не  могли  ей  скуч- 
ныя  песни  земли"  логическое  подлежащее  заключается 
въ  словахъ:  „скучныя  песни  земли",  а  слова:  „и  звуковъ 
небесъ  заменить  не  могли  ей",  составляютъ  логиче- 
ское сказуемое.  Слова:  „добрый  человекъ"  сами  по 
себе  еще  не  представляютъ  суждешя,  такъ  какъ  здесь 
нетъ  сказуемаго,  но  когда  этими  словами  выражается 
мысль:  онъ  добрый  человекъ,  то  они  уже  предста- 
вляютъ суждеше  съ  опущеннымъ  подлежащимъ:  „онъ". 
Когда  маленькш  ребенокъ,  не  умеющш  еще  говорить, 
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указываетъ  махашемъ  руки,  что  птица  улет-Ьла,  то  здесь 
на  лицо  полное  суждеше,  но  оно  не  выражено  сло- 
вами, а  лишь  сказуемое  его  обозначено  движешемъ 
руки.  Если  мы  возьмемъ  выражете:  „вчера  шелъ  дож- 
дикъ",  и  забывъ  правила  грамматики,  зададимъ  себъ 
вопросъ,  о  чемъ  здвсь  собственно  говорится,  о  вчераш- 
немъ  див  или  о  дождь,  то  придется  ответить,  что  мысль 
наша  сосредоточилась  на  вчерашнемъ  див,  и  ему  припи- 
сывается дождикъ.  Такимъ  образомъ,  логическое  под- 
лежащее въ  этомъ  выраженш  обозначается  словомъ: 
вчера,  а  логическое  сказуемое  словами:  шелъ  дож- 
дикъ. (Найти  логичестя  подлежапця  и  сказуемыявъ  сл'Б- 
дующихъ  двухъ  суждешяхъ:  1)  „Въ  театръ  на  этомъ 
представленш  была  большая  толпа  народа"  и  2)  „Эта 
большая  толпа  народа  входила  вчера  въ  театръ"). 
Изъ  этого  ясно,  что  логическое  подлежащее  и  ска- 
зуемое не  всегда  совпадаютъ  съ   грамматическими. 

П0НЯТ1Я.  Если  мы  обратимъ  внимате  на  часто 
попадающееся  намъ  предметы,  напр.,  на  книги,  то  мы 
должны  будемъ  заметить,  что  всв  онъ  имъютъ  стра- 
ницы, что  въ  нихъ  напечатано  что  либо,  что  онъ  пред- 
назначены для  чтетя,  но  что  переплетъ  не  у  всъхъ 
книгъ,  что  качество  бумаги,  величина  и  толщина  ихъ 
различны.  Точно  также,  видя  собакъ  различныхъ  по- 
родъ,  ребенокъ  подмътитъ,  что  всв  онъ  могутъ  лаять, 
могутъ  двигаться,  -ьсть,  пить,  но  величина  ихъ,  цвътъ 
и  отношетя  къ  людямъ  различны.  Свойства  предмета, 
безъ  которыхъ  онъ  не  можетъ  существовать,  безъ  ко- 
торыхъ,  по  крайней  м-вр-в,  онъ  сильно  видоизменяется, 
называются  существенными  свойствами,  друНя  свойства 
несущественными.  Эти  существенныя  свойства,  встр-в- 
чаясь  въ  каждомъ  однородномъ  предметъ,  сильнее 
запечатлеваются  въ  нашей  памяти.  Способность  сужде- 
ние при  этомъ  съ  своей  стороны  также  помогаетъ  намъ 
устанавливать,  что  именно  есть  въ  предмете  существен- 
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наго,  и  что  въ  немъ  несущественно.  Вследств1е  этого  у 
насъ  является  умственный  образъ  предмета,  сложенный  изъ 
существенныхъ  свойствъ  его;  это  и  есть  понятве  о  предмете 

Говоря  иначе,  если  мы  знаемъ  необходимыя  для  предмета 
свойства  его  и  вдумывались  въ  нихъ,  то  мы  обладаемъ 
понят1емъ  объ  этомъ  предмете.  Представлеше  о  пред- 
мете складывается  изъ  нъсколькихъ,  какихъ  бы  то  ни 
было  свойствъ  предмета,  для  этого  не  нужно  вду- 
мываться въ  нихъ;  въ  понятие  входятъ  только  одни 
существенныя  его  свойства,  въ  которыя  необходимо 
несколько  вдуматься.  Найти  определенную  грань  между 
представлешемъ  и  понятхемъ  о  предмете  не  всегда 
легко.  Ребенокъ  знаетъ,  что  такое  локомотивъ,  но  онъ 
не  знаетъ,  катя  въ  немъ  части  необходимы  и  безъ 
какихъ  онъ  легко  можетъ  обойтись,  у  него  еще  только 
представлеше  о  локомотиве.  Школа  выяснить  ему 
современемъ,  что  локомотивъ  движется  силою  пара, 
что  для  этого  нужна  вода,  поршни  и  т.  д.,  объяснитъ 
ему,  значете  жел'ьзныхъ  дорогъ  для  человечества,  и 
у  юноши  явится  понят1е  о  локомотиве.  Но  если  срав- 
нить такое  поняпе  съ  понятхемъ,  которое  им^еть  спе- 
щалистъ  о  предмете,  то  придется  признать,  что  оно 
ближе  къ  представлешю  и  во  всякомъ  случае  много 
ниже  понятая  специалиста.  Такимъ  образомъ,  объ  од- 
номъ  и  томъ  же  предмете  у  разныхъ  людей  понятая 
бываютъ  разной  ценности. 

ПРАВИЛЬНОСТЬ  НАШИХЪ  ПОНЯЛИ.  Долгое  время 
европейцы  не  видали  черныхъ  лебедей  и  поэтому  ду- 
мали, что  белый  цветъ  есть  существенное  свойство 
лебедя;  когда  же  они  увидали  черныхъ  лебедей,  этого 
нельзя  уже  было  думать.  Если  мы  видимъ  озеро  всегда 
въ  одинъ  и  тотъ  же  перюдъ  года,  когда  оно  спокойно,  у 
насъ  будетъ  о  немъ  лишь  неверное  представлеше; 
увидавъ  его  въ  разное  время  года,  мы  будемъ  въ  со- 
стоян1и  составить  себе  о  немъ  более  правильное  понятае. 
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Отсюда  ясно,  что  чемъ  больше  мы  сравниваемъ  между 
собой  однородные  предметы  (напр.,  лебедей)  и  сравни- 
ваемъ предметъ  съ  самимъ  собою  при  разныхъ  услов1яхъ 
(озеро),  ттшъ  правильнее  будутъ  у  насъ  понятая  о  пред- 
метахъ.  Далее,  чтзмъ  тоньше  развиты  наши  органы 
ощущенш  для  в'ьрныхъ  сужденш  о  предмете,  чт^мъ  мы 
больше  вдумываемся  въ  предметъ,  т-вмъ  понятае  о  немъ 
полнее  и  правильнее.  Вотъ  почему  весьма  полезны 
для  д-втей,  для  учащихся  и,  вообще,  для  людей,  желаю- 
щихъ  получить  истинное  образоваше,  сравнивать  между 
собою  животныхъ,  растешя,  географичесшя  услов1я  раз- 
личныхъ  странъ,  историческая  эпохи,  героевъ  поэтиче- 
скихъ  произведенш  и  т.  д.  Сравнешя  даютъ  возмож- 
ность и  многое  заметить  и  лучше  вдуматься  въ 
предметъ... 

Человеку  очень  легко  внести  ошибки  въ  свои  понятая. 
Поду маемъ  о  какомъ  нибудь  предмете ,  напр . ,  о  карандаше . 
Кроме  того,  что  онъ  заключаетъ  въ  себе  графить,  что  удо- 
бенъ  для  держатя,  что  графить  вложенъ  въ  нечто  креп- 
кое, кроме  этихъ  существенныхъ  свойствъ,  онъ  имеетъ 
еще  и  несущественныя  свойства:  окрашенъ  въ  известную 
краску,  нанемъ  есть  надпись,  эта  последняя  также  имеетъ 
известный  цветъ  и  т.  д.  Такъ  и  всякш  предметъ.  Словомъ, 
въ  действительности  каждый  предметъ  включаетъвъсебе, 
кроме  существенныхъ  признаковъ,  еще  и  несуществен- 
ные. Безъ  нихъ  реальный  предметъ  существовать  не  мо- 
жетъ.  И  вотъ  мы  часто  ошибаемся,  принимая  несуще- 
ственное за  существенное;  мы  часто  неочищаемъ  понятая 
отъ  несущественныхъ  свойствъ  предмета.  Предметы  въ 
действительности  не  могутъ  вполне  соответствовать 
понятаямъ,  такъ  какъ  всегда  заключаютъ  въ  себе  и 
свойства  несущественныя.  Понятая  существуютъ  только 
въ  нашемъ  уме.  Между  темъ  наше  воображете  всегда 
стремится  нарисовать  намъ  действительно  существу- 
ющ1Й  предметъ  со  всеми  его  несущественными  свой- 
ствами. Люди,  слишкомъ  подчиняющееся  своему  вооб- 
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раженпо,  легко  вносятъ  несущественный  свойства 
предмета  въ  понятае  о  немъ  и  ттшъ  искажаютъ  это 
понятае.  Отъ  такихъ  ошибокъ  рождаются  излишше  спо- 
ры, которые  легко  устраняются,  какъ  только  твердо 
устанавливаются  понятая.  Чтобы  избежать  неточностей, 
каждая  наука  строго  опред'вляетъ  свои  понятая,  напр., 
геометр1я — понятае  о  правильной  пирамиде,  квадратт>, 

ПСИХОЛОГ1Я ПОНЯТ1в    О    ЧуВСТВ-Б,    О    ВОЛ'Б    и    т.    д. 

ДЪЛЕШЕ  ПОНЯЛИ.  Понятае:  европеецъ  охватываетъ 
каждаго  кореннаго  жителя  Европы,  понятае:  французъ 
только  каждаго  члена  этой  навди.  Первое  понятае 
охватываетъ  бол'ье  предметовъ,  чтшъ  второе.  Сово- 
купность предметовъ,  охватываемыхъ  понялемъ,  называ- 
ется его  объемомъ.  Объемъ  служить  основатемъ  для 
д'влешя  понятай.  Возьмемъ  три  понятая:  поэтическое 
произведете,  лирическое  произведете  и  стихотворете 
Лермонтова;  „И  скучно,  и  грустно".  Первое  изъ  нихъ 
охватываетъ  и  лирику,  и  драму,  и  эпосъ,  т.  е.  всв  про- 
изведена,  относящаяся  къ  поэзш;   ПОНЯШ,   объемъ  КОТО- 

рыхъ  обнимаетъ  всъ  однородные  предметы,  называются 
понятаями  родовыми  или  общими.  Понятае:  лирическое 
произведете  охватываетъ  только  одну  группу  поэтиче- 
скихъ  произведенш,  а  не  всв;  понятие,  объемъ  котораго 
обнимаетъ  только  группу  предметовъ  изъ  цълаго  рода, 
называется  видовымъ  или  частнымъ.  Понятае:  стихо- 
творете: „И  скучно  и  грустно"  им'Ьетъ  узкш  объ- 
емъ, оно  охватываетъ  только  одно  произведете;  таш.я 
понят1'я,  объемъ  которыхъ  охватываетъ  лишь  одинъ  пред- 
мету называются  поняшми  единичными,  напр.,  понятае: 
Петръ  Великш,  Москва,  левъ  нашего  зоологическаго  сада, 
моя  квартира  и  т.  д.  Общш  понятая  по  отношетю  къ 
частнымъ  называются  еще  подчиняющими,  а  частныя 
по  отношетю  къ  общимъ — подчиненными. 

Понятае:  дерево    есть    понятае    родовое,    оно    обни- 
маетъ понятая:  ель,  сосна,  береза  и  т.  д.;  въ  свою  оче- 
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редь  оно  охватывается  понят!емъ  растете.  Точно  также 
понят1е:  басня  охватываетъ  и  басни  Крылова  и  басни 
Лафонтена  и  всв  друття  басни,  но  въ  свою  очередь 
охватывается  понятгемъ:  эпическое  произведете. 
Изъ  этого  ясно,  что  одно  и  то  же  поште  можетъ 
быть  частнымъ  по  отношетю  къ  однимъ  поштямъ 
и  вм'БСТ'Б  съ  тт^мъ  общимъ  по  отношетю  къ  другимъ. 

Въ  понятш:  хищное  животное  мы  видимъ  совокуп- 
ность н'ъсколькихъ  свойствъ:  питается  мясомъ,  им-ветъ 
для  этого  развитые  клыки,  не  легко  сживается  съ  себъ1 
подобными.  Такъ  и  большинство  понятш  представля- 
юсь собою  совокупность  н'ъсколькихъ  свойствъ.  Сово- 
купность свойствъ,  или  признаковъ  предмета,  входящихъ 
въ  поняле,  составляетъ  его  содержате.  Такъ,  содержа- 
темъ  понят1я  драма  будутъ  свойства:  д1алогическая 
форма,  дтшств1е,  совершающееся  какъ  бы  на  глазахъ 
зрителя,  а  въ  объемъ  этого  поштя  будутъ  входить:  драма 
французская,  русская,  испанская  и  т.  д.  Все  содержате 
понятая  птица  принадлежитъ  и  понятно  орелъ  и  по- 
нятно канарейка,  но  далеко  не  всв  признаки  орла, 
напр.,  хищный  характеръ,  кривой  кртшкш  клювъ  и 
т.  д.  принадлежатъ  понятш  птица.  Содержате  подчи- 
няющего понятая  принадлежитъ  всегда  и  всвмъ  его 
подчиненнымъ,  но  каждое  подчиненное  понятае  сверхъ 
того  им'Ьетъ  еще  свои  признаки,  не  принадлежащее 
общему  понятаю. 

Очень  важно  для  образованнаго  ума  пр1учиться 
легко  различать  обшдя  и  частныя  понятая  и  ихъ  от- 
ношенья другъ  къ  другу.  Этому  постоянно  и  учитъ 
школа  на  урокахъ  грамматики,  гдъ1  указываются  части 
р-вчи  и  подразделения  каждой  изъ  нихъ;  въ  геометрш, 
гд-в  говорится  о  площадяхъ  и  объемахъ  тт^лъ  и  о 
подраздгшети  ихъ;  въ  естествовътгвнш,  гдт^  раз- 
бираются роды  и  виды  различныхъ  животныхъ  и  ра- 
стенш.     Упражняясь    въ   этомъ,    челов'вкъ    пр1учается 
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легко  справляться  съ  подобнымъ  матерьяломъ  и  не 
впадать  въ  ошибки,  говоря,  напр.,  совершенно  непра- 
вильно „насвкомыя  и  животныя"  или  „европейцы  и 
французы"   и  т.  д. 

Есть  и  другое  разд^леше  понятш,  а  именно,  по 
способу  ихъ  возникновешя.  Когда  мы  образуемъ  по- 
нятая: челов'вкъ,  стулъ  и  т.  д.,  мы  им'Ьемъ  въ  виду 
совокупность  н'Ьсколькихъ  свойствъ  предмета;  татя 
понятая  называются  конкретными,  что  означаетъ,  срос- 
ппяся  (т.  е.  сросппеся  признаки).  Примеры  конкретныхъ 
понятш:  понятае  о  чернильнице,  лошади,  домовомъ  и  т.  д. 
Въ  природе,  въ  окружающей  насъ  обстановке,  даже  въ 
нашихъ  в,врован1яхъ  встречаются  постоянно  предметы, 
близко  соответствующие  нашимъ  понятаямъ,  хотя  и  съ 
большимъ  числомъ  признаковъ,  чъ-мъ  въ  самомъ  понятш. 
Иной  же  разъ  мы  изъ  даннаго  представлешя  или 
конкретнаго  понятая  выделяемъ  нашимъ  умомъ  одну 
какую  нибудь  черту  или  свойство,  напр.,  изъ  понятая: 
стекло  выделяемъ  его  свойство  хрупкость  и,  думая 
объ  этомъ  свойстве  отдельно,  образуемъ  понятае  о- 
немъ:  татя  понятая  называются  отвлеченными  или,  чта 
тоже,  абстрактными,  напр.,  доброта,  злость,  краснота 
(но  не  красная  краска),  резвость  и  т,  д.  Въ  отдельности 
не  существуетъ  красоты,  а  есть  красивые  предметы;  въ 
отдельности  не  существуетъ  мстительности,  а  есть  мсти- 
тельные поступки  и  т.  д.;  словомъ,  въ  природе  и  въ 
окружающей  насъ  обстановке  не  можетъ  быть  пред- 
метовъ,  соответствующихъ  отвлеченнымъ  понятаямъ, 
такъ  какъ  понятая  эти  образованы  исключительно 
чрезъ  умственное  выделеше  признаковъ  изъ  по- 
нятая или  представлешя.  Детямъ  отвлеченныя  по- 
нятая мало  доступны.  Умственная  деятельность  у 
нихъ  работаетъ  еще  слабо,  а  она  въ  данномъ  слу- 
чае необходима  для  того,  чтобы  выделить  одинъ  при- 
знакъ    изъ  целой  связи  ихъ    и    мысленно   углубиться 
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въ  него.  Д-вти  очень  впечатлительны,  и  имъ  трудно 
отртлпиться  отъ  впечатлтзшя,  производимаго  всвмъ 
предметомъ,  чтобы  сосредоточиться  на  одномъ  его  при- 
знаке, напр.,  оторваться  отъ  образа  матери,  чтобы  вду- 
маться исключительно  въ  ея  доброту  или  другое  какое 
нибудь  качество.  Кромъ  того,  ихъ  воображете  работа- 
ешь очень  живо,  и  имъ  трудно  не  поддаться  вообра- 
жению, которое  всегда  рисуетъ  конкретные  образы 
съ  разными  подробностями.  Поэтому  на  дътей  не 
влаяютъ  отвлеченныя  разсуждешя  о  добротъ,  незлобиво- 
сти, прилежанш  и  т.  д.  Имъ  нужно  рисовать  живые 
образы  человека  незлобиваго,  прилежнаго.  лтшиваго 
и  т.  д.,  какъ  мы  видимъ  это  въ  произведетяхъ  поэзш. 

УМ03АКЛЮЧЕН1Я.  Умъ  челов-вческш  не  останавли- 
вается на  томъ,  что  образовываешь  понят1я  и  отдъ.ль- 
ныя  суждешя.  Онъ  идетъ  дальше.  Изъ  ОДНОГО  ИЛИ  нЪ- 
сколькихъ  суждешй  мы  выводись  новое,  и  такая  работа 
ума  называется  умозаключешемъ. 

1)  „Изъ  суждешя:  „урожай  обусловливается  доста- 
точнымъ  количествомъ  дождей"  мы  выводимъ  новое 
суждеше:  „недостатскъ  дождей приводитъ  къ  неурожаю" 
Изъ  суждешя:  „этотъ  ребенокъ  всегда  ссорится  съ 
другими"  мы  д-влаемъ  заключеше,  что  „онъ  и  теперь 
будетъ  ссориться".  Въ  этихъ  прим-ьрахъ  мы  изъ  одного 
суждешя  прямо,  непосредственно  выводимъ  новое  сужде- 
ние, или  заключеше,  и  потому  татя  умозаключешя  на- 
зываются непосредственными.  Это  первый  видъ  умоза- 
ключение. 

2)  ПОСРЕДСТВЕННЫЙ  умозаключешя,  силлогизмы. 

Иногда  новое  сужденге  выводится  изъ  даннаго  не  не- 
посредственно, а  при  помощи  еще  другого  суждешя. 
Такъ,  изъ  суждешя:  „Сократъ  боролся  съ  софистическпмъ 
взглядомъ  на  нравственность"  нельзя  непосредственно 
вывести,  что  онъ  этимъ  боролся  противъ  основъ  без- 
нравственности.  Для    такого    вывода    необходимо  еще 
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суждете:  „софистическш  взглядъ  на  нравственность 
поддерживалъ  основы  безнравственности".  Такимъ 
образомъ,  изъ  двухъ  сужденш:  1)  Сократъ  боролся  съ 
софистическимъ  взглядомъ  на  нравственность"  и  2)  „Со- 
фистическш взглядъ  на  нравственность  поддерживалъ 
основы  безнравственности"  неоспоримо  вытекаетъ,  что- 
„Сократъ  боролся  противъ  основъ  безнравственности". 
Такого  рода  посредственное  умозаключеш'е,  т.  е.  выводъ 
новаго  суждешя  изъ  двухъ  или  нъсколькихъ  данныхъ  уже 
суждений,  называется  силлогизмомъ.  Еще  примъръ.  Исто 
р1я  Карамзина  вызывала  у  русскаго  общества  ува- 
жеше  къ  своему  народу,  народное  самоуважеше  воз- 
вышаетъ  народный  духъ,  следовательно,  истор1я  Ка- 
рамзина служила  къ  возвышенно  народнаго  духа. 
Суждения,  изъ  которыхъ  выводится  новое  суждеше,  на- 
зываются посылками,  а  выводимое  суждеше — заключе- 
шемъ:  силлогизмомъ  же  называется  весь  процессъ  та- 
кого МЫШЛеН1Я,  т.  е.  посылки  вм^ств  съ  заключешемъ. 
Однако,  изъ  двухъ  сужденш:  1)  Волга  большая  ръка 
Россш  и  2)  Миссисипи  течетъ  въ  Америкв,  нельзя 
вывести  никакого  новаго  суждешя.  Для  силлогизма 
необходимо,  чтобы  въ  объшхъ  посылкахъ  было  по  од- 
ному тождественному  понятно,  которое  бы  ихъ  соеди- 
няло, напр.:  1)  Волга  большая  ръка  Россш,  2)  Боль- 
ная ртнси  им-бютъ  важное  значете  для  Россш, 
следовательно,  Волга  имъетъ  важное  значете  для  Рос- 
сш. Бываютъ  силлогизмы,  въ  которыхъ  заключеше  вы- 
водится не  изъ  двухъ,  а  изъ  болыпаго  числа  посы- 
локъ,  напр.;  1)  Пушкинъ  написалъ  „Капитанскую 
дочку",  2)  это  произведете  обрисовываетъ  времена 
Пугачевщины,  3)  Пугачевскш  бунтъ  былъ  б'вдстьчемъ 
для  народа:  изъ  этихъ  трехъ  посылокъ  выводимъ  за- 
ключение: Пушкинъ  обрисовалъ  народное  бъ\цств1е. 
Такой  силлогизмъ  называется  сложнымъ,  такъ  какъ 
его  можно  разложить  на  простые,  т.  е.  состоящее  изъ 


двухъ  посылокъ  и  заключешя,  а  именно:  первыя  дв-в 
посылки  даютъ  заключеше:  Пушкинъ  описалъ  времена 
Пугачевщины;  принимая  это  заключеше  въ  свою  оче- 
редь за  посылку  и  присоединяя  къ  ней  последнюю 
изъ  данныхъ  посылокъ  „Пугачевскш  бунтъ  былъ  бъ\ц- 
ств1емъ  для  народа",  мы  получаемъ  тотъ  же  выводы 
„Пушкинъ  обрисовалъ  народное  бъ\цств1еи.  Всякш  слож- 
ный силлогизмъ  можно  раздвлить  на  несколько  про- 
стыхъ.  Для  примера  возьмемъ  известный  силлогизмъ 
философа  Сенеки  (^  65  по  Р.  X.).  Благоразумный  че- 
лов'вкъ  воздержеяъ,  воздерженный — постояненъ,  по- 
стоянный— невозмутимъ,  невозмутимый — безпечаленъ, 
безпечальный — счастливъ;  следовательно,  благоразум- 
ный челов-вкъ  счастливъ.  Его  можно  разделить  на 
четыре  простыхъ  силлогизма. 

Въ  пом'вщенныхъ  выше  примъ,рахъ  впереди  стави- 
лись посылки,  а  потомъ  давалось  заключеше,  но  въ 
обычномъ  разговоре  часто  выводъ  ставится  впереди, 
а  посылки  являются  посл-в,  какъ  подтверждеше  выво- 
димаго  суждешя,  напр.:  мученики  христ1анства  до- 
стойны благоговт^йнаго  почитатя  (заключ.),  такъ  какъ 
они  протерп-вли  за  в-вру  (одна  посылка),  а  страда- 
ше  за  в-вру  достойно  благогов-вйнаго  почиташя  (втор, 
посылка). 

Какъ  въ  наукахъ  и  литератур-в,  такъ  и  въ  обыч- 
ной р-вчи  мы  часто  опускаемъ  одну  изъ  посылокъ, 
если  смыслъ  ея  настолько  изв-встенъ,  что  незач-вмъ 
ее  приводить.  Такъ,  у  Гоголя  мы  находимъ  такой 
сокращенный  силлогизмъ;  „челов-вкъ,  предавнпйся  уны- 
нпо,  есть  дрянь  во  всвхъ  отношешяхъ,  каковы  бы  ни 
были  причины  унышя  (заключ.),  потому  что  уныше 
проклято  Богомъ"  (одна  посылка);  пропущенной  по- 
сылкой явится  приблизительно  следующая  мысль:  пре- 
даваться тому,  что  проклято  Богомъ,  значитъ  быть 
дурнымъ  челов-вкомъ.  Въ  повседневной  жизни  мы  по- 


—  72  — 

стоянно  пользуемся  сокращенными  силлогизмомъ,  напр., 
мы  говоримъ:  это  дорого  для  меня  (первая  пос),  я  не 
им'вю  права  купить  этого  (закл.)  выпущена  вторая  по- 
сылка: дорогого  не  им^ю  права  приобретать. 

СИЛЛОГИЗМЪ  СЪ  ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ  ТОЧКИ  ЗРЪШЯ. 
Во  всякомъ  разсужденш,  будетъ  ли  оно  характера  на- 
учнаго,  или  будетъ  взято  оно  изъ  обыкновенной  жизни, 
на  урокахъ,  вездв  мы  встр^чаемь  силлогизмы,  иной 
разъ  только  скрытые  различными  оборотами  ртэчи. 
Въ  катехизисв,  напр.,  часто  въ  вопросв  дается  заклю- 
чете,  а  въ  отв-бгв  одна  изъ  посылокъ,  а  другая  под- 
разумевается. Такъ,  вопросъ:  Почему  Богъ  называется 
Вседержителемъ?  Отв.  Потому  что  Онъ  все,  что  ни 
есть,  содержитъ  въ  Своей  сшгв  и  въ  Своей  воле.  Под- 
разумевается посылка:  держащш  все  въ  своей  силе  и 
волт>  долженъ  называться  вседержителемъ. 

Мы  видимъ  силлогизмъ  и  у  маленькихъ  дътей, 
напр.,  ребенокъ  говорить:  сегодня  холодно  (первая 
посылка),  мама  меня  не  пустить  гулять  (заключ.)  Про- 
пущена посылка:  при  холоде  мама  меня  не  пускаетъ 
гулять.  Всл-ьдствхе  этого  ясно,  какое  значеше  для 
мышлетя  имт^еть  силлогизмъ.  Мышлеше,  которое  осно- 
вано на  непосредственныхъ  и  посредственныхъ  умо- 
заключешяхъ,  называется  дедуктивнымъ.  Люди,  мало 
практиковавппеся  въ  образования  такихъ  умозаклю  че- 
ши, нередко  д^лають  въ  нихъ  ошибки.  На  основанш 
того,  напр.,  что  ученые  умеютъ  управлять  своимъ  вни- 
машемъ и  что  они  вместе  съ  т-вмъ  люди,  неопытный 
въ  силлогизащи  умъ  сд-влаетъ  выводъ,  что  люди  умт>- 
ютъ  управлять  своимъ  внимашемъ.  Такой  выводъ  не- 
правиленъ;  изъ  данныхъ  двухъ  посылокъ  можно  вы- 
вести только  то,  что  некоторые  люди  умеютъ  упра- 
влять своимъ  внимашемъ.  Логика  подробно  разбираетъ 
правила  для  такихъ  умозаключения,  но  есть  и,  кроме 
логики,  другое  средство,  чтобы  прхучить  человека  пра- 
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вильно  строить  татя  умозаключетя.  Это  давать  ему 
размышлять  въ  области  нъкоторыхъ  наукъ,  что  и  дЪ- 
лаетъ  школа  на  т-ьхъ  урокахъ,  гд-в  приходится  выво- 
дить и  доказывать  что  либо  при  помощи  одного  только 
разсуждешя,  (примеры?). 

3)  АНАЛОПЯ.  (Третш  видь  умозаключение) .  Возьмемъ 
новый  прим-връ  умозаключетя.  Въ  горахъ  Калифор- 
ти  найдено  было  много  золота;  нъкоторыя  горы 
Австралш  походили  на  нихъ  по  строение;  вслъдств1е 
этого  сдвлано  было  заключеше,  что  и  въ  нихъ  должно 
быть  золото.  Работа  ума,  при  которой  мы  на  осно- 
ванш  н'вкоторыхъ  сходныхъ  чертъ  въ  двухъ  предме- 
тахъ  заключаемъ,  что  и  друпя  черты  въ  нихъ  должны 
быть  сходными,  называется  умозаключеш'емъ  по  анало- 
ПИ.  Аналооей  мы  пользуемся,  когда  по  сходнымъ  чер- 
тамъ  въ  характере  двухъ  лицъ  предполагаемъ  сход- 
ство и  въ  остальныхъ  чертахъ;  когда  по  сходнымъ 
явлешямъ  въ  метереологш  пророчествуемъ  предстоя- 
щую погоду;  когда  по  одинаковымъ  историческимъ 
услов1ямъ  предполагаемъ  и  одинаковыя  слъдств1я  и 
т.  д.  Если  мало  сходныхъ  чертъ  въ  двухъ  явлешяхъ, 
то  заключеше  по  аналогш  неосновательно.  При  серьез- 
номъ  мышленш,  всегда  стремятся  заключеше  по  ана- 
логш обосновать  еще  чт>мъ  —  либо  болъе  положи - 
тельнымъ. 

Одинъ  изъ  наблюдателей  дътской  души  разсказы- 
ваетъ  про  ребенка,  который  предположилъ,  что  снътъ, 
им'Ья  одинаковый  цвътъ  съ  сахаромъ,  долженъ  быть 
сладокъ.  Другой  ребенокъ,  сразу  отнесся  враждебно 
къ  новому  воспитателю,  увидавъ  его  сходство  по  росту 
съ  нелюбимымъ  его  предшественникомъ.  Дтуги  вообще 
очень  склонны  къ  обобщешямъ,  и  вслъдств1е  большой 
спъшности  въ  этомъ  постоянно  впадаютъ  въ  ошибки. 
Съ  этой  спъшностью  въ  умозаключешяхъ  воспитателю 
и  приходится  бороться. 
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4)  ИНДУКТИВНОЕ  МЫШЛЕШЕ.  Какъ  мы  видели,  вы- 
водъ,  сделанный  при  помощи  силлогизма,  всегда,  можно 
подтвердить  имеющимися  на  лицо  суждешями,  служа- 
щими ему  основашемъ.  Но  есть  еще  четвертый  видъ  умо- 
заключешя.  Ребенокъ  видитъ,  что  всякая  его  игрушка, 
ложка,  вилка,  все,  что  не  поддерживается  чтшъ  нибудь, 
падаетъ.  На  основанш  видтшныхъ  имъ  фактовъ,  онъ  убе- 
ждается, что  то  же  совершается  всюду  и  всегда.  Уче- 
ный изучаетъ  движешя  своихъ  маятниковъ  и  замт^ча- 
етъ,  что  размахъ,  если  онъ  не  особенно  великъ,  не 
вльяетъ  на  число  качанш  маятника  въ  минуту.  Такое 
свойство  этихъ  маятниковъ  ученый  считаетъ  уже 
присущимъ  всвмъ  маятникамъ  м1ра.  Въ  такомъ  мы- 
шления на  основанш  н'всколькихъ  фактовъ  делается 
обобщеше,  это  обобщеше  опирается  на  вЪрЪ,  что  во 
всей  природе,  несмотря  на  все  ея  разнообраз1е  въ 
формахъ,  всв  процессы,  или  явлешя  одного  и  того 
же  рода,  совершаются  въ  одномъ  и  томъ  же  неиз- 
мтшномъ  порядке.  Тагая  неизменные  порядки  въ  од- 
нородныхъ  явлетяхъ  природы  называются  ея  законами; 
мышлеше  же,  направленное  къ  открытпо,  этой  связи 
явленш,  этихъ  законовъ,  называется  индуктивнымъ. 
Индуктивное  мышлеше  отличается  отъ  дедуктивнаго 
тьмь,  что  делаетъ  выводъ  лишь  на  основанш  нбсколь- 
кихъ  фактовъ,  веруя  въ  однообраз1е  дбйствш  природы, 
чего  не  допускаетъ  дедуктивное  мышлеше;  сверхъ 
того,  оно  главнымъ  образомъ  основывается  на  опы- 
тахъ  и  наблюдешяхъ,  для  чего  необходима  работа  на- 
шихъ  органовъ  ощущенш;  дедуктивное  же  мышлеше 
основывается  на  непосредственныхъ  умозаключешяхъ 
и  силлогизмахъ,  для  которыхъ  не  нужна  ближайшая 
работа  органовъ  ощущенш.  Ведь,  если  мы  чи- 
таемъ  книги  дедуктивнаго  характера,  напр.,  критиче- 
сгая  статьи,  и  смотримъ  на  шрифтъ,  такъ  онъ  только 
служить  средствомъ,  совокупностью  знаковъ,    для  по- 
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ясненш  мыслей  автора,  которыя  и  вызываютъ  у  насъ 
разныя  силлогизмы,  а  самъ  по  себъ  шрифтъ  намъ  ни- 
чего не  говоритъ.  Также  точно,  если  мы  слышимъ 
р'Ьчв  какую  нибудв,  то  здвсв  слухъ  помогаетъ  намъ 
толвко,  воспринятв  слова,  т.  е.  знаки  мыслей,  которыя 
вызываютъ  у  насъ  силлогизмы.  Въ  образованш  этихъ 
силлогизмовъ  нашъ  слухъ  уже  не  участвуетъ. 

Въ  однъхъ  наукахъ  болвше  работаетъ  индуктив- 
ное мышлете,  въ  другихъ  дедуктивное,  отчего  эти 
науки  и  получаютъ  назвашя  индуктивныхъ  и  дедук- 
тивнв1хъ.  Къ  перввшъ  относятся  естественнвш  науки; 
самою  же  яркою  представителвницею  вторыхъ  является 
математика.  Правда,  при  обученш  последней,  приб'Ь- 
гаютъ  къ  нагляднвшъ  пособгямъ  и  требуютъ,  чтобв1 
учапцеся  наблюдали  за  чертежомъ.  Но  все  это  толвко 
служитъ  средствомъ  для  того,  чтобы  легче  было  себт^ 
представитв  идеи,  данныя  въ  наук'Б.  Чертежи  эти  не  мо- 
гутъ  вполне  соответствовать  математической  величине: 
радиусы,  начерченныя  на  доскт?,  не  совсъмъ  равны, 
круги  не  совсвмъ  правилвны  и  т.  д.  Можно  дать  чер- 
тежъ  неправильный  и  т-вмъ  не  менве  при  помощи 
ряда  сидлогизмовъ  доказатв  теорему.  Если  бы  выводъ  о 
томъ,  что  равнобедренные  треуголвники  при  основаны! 
им-вютъ  равные  углы,  доказывался  изм-врешемъ  нъсколь- 
кихъ  треугольниковъ,  то  это  былъ  бы  пргемъ  не  мате- 
матическш,  а  индуктивный.  Тогда  математичесгая  истины 
основывалисв  бы  на  в^ръ  въ  однообраз1е  всвхъ  одно- 
родныхъ  математнческихъ  величинъ,  а  не  на  доказа- 
телвствахъ  логическаго  характера.  Нъкоторыя  науки 
соединяютъ  оба  рода  мышлешя.  Такъ  напр.,  физика  сама 
по  себъ — наука  индуктивнаго  характера,  но  въ  т-вхъ 
пунктахъ,  где  полвзуется  математическими  доказателв- 
ствами,  она  прибЪгаетъ  уже  къ  дедуктивному  мышленио. 

Если  юношество  будетв  получатв  образоваше  почти 
исключителвно  на  индуктивныхъ  наукахъ,  оно  выучится 
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хорошо  наблюдать,  но  математичестя  знашя,  фи- 
лософсте  выводы,  критическая  статьи,  разсуждешя  о 
характерахъ  героевъ  поэтическихъ  произведение,  все 
это,  какъ  матерьялъ  дедуктивный,  будетъ  мало  досту- 
пенъ.  Съ  другой  стороны,  если  юношество  будетъ  обра- 
зовываться почти  исключительно  на  мышленш  дедук- 
тивномъ,  то  наблюдешя  надъ  услов1ями  плодородгя  въ 
имънш,  въ  саду,  наблюдешя  надъ  небомъ  и  т.  д.,  все 
это  будетъ  ему  мало  доступно.  Школа  должна  раз- 
вивать оба  вида,  мышлешя. 

СИНТЕЗЪ  и  АНАЛИЗЪ.  Термины:  индуктивное  и 
дедуктивное  мышлеше  показываютъ,  какими  пр1е- 
мами  пользуется  наше  мышлеше.  Но  бываютъ  еще 
разныя  направлешя  въ  мышленш.  Ребенокъ  слушаетъ 
сказку  про  Красную  Шапочку.  Сначала  обрисовыва- 
ются добрыя  отношешя  дввочки  и  матери,  говорится 
о  томъ,  какъ  девочка  восхищается  цветами  въ  полъ, 
заттшъ,  какъ  она  любитъ  бабушку;  приводятся  часто 
и  друпя  черты  Красной  Шапочки.  Слушающш  ребе- 
нокъ соединяетъ  всб  черты,  у  него  создается  иблый 
образъ  маленькой  героини  сказки.  Въ  другомъ  случае 
ребенокъ  увидалъ,  что  на  картинкъ-  нарисовано  много 
д-втей,  играющихъ  въ  разныя  игры.  Онъ  не  удовле- 
творяется общимъ  впечатлъшемъ  и  начинаетъ  разби- 
рать, какими  именно  играми  занимается  каждая  группа 
дътей,  и  затьмъ  разсматриваетъ  каждаго  ребенка  въ 
отдельности  и  такимъ  образомъ  хорошо  знакомится 
со  всей  картинкой.  Въ  первомъ  случае  (Красная  Ша- 
почка) ребенокъ  складываетъ  въ  одно  ц-влое  несколько 
отдвльныхъ  мыслей,  во  второмъ  случа-ь  онъ  общее 
впечатлтш1е  (толпа  играющихъ  дътей)  расчленяетъ  на 
части.  Первое  направлеш'е  мышлешя,  при  которомъ  мы 
соединяемъ  въ  одно  цълое  отдъльныя  впечатльшя,  склады- 
ваемъ  ихъ  воедино,  называется  синтезомъ;  второе  на- 
правление мышлешя,  при  которомъ  мы  для  лучшаго  пони- 
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машя  цЪлаго  расчленяемъ  его  на  части,  дЪлимъ,  назы- 
вается анализомъ.  Эти  два  термина  взяты  съ  греческаго 
языка:  синтезъ  значитъ  сложеше,  а  анализъ — раздв- 
леше.  Въ  жизни  намъ  постоянно  нужно  и  то  и  другое 
мышлеше.  Воспитательница  знакомится  съ  ребенкомъ; 
онъ  проявляетъ  разные  поступки,  часто  себе  противоре- 
чащие, въ  нихъ  обнаруживаются  мнопя  черты  его  харак- 
тера, и  чтобы  ответить  родителямъ,  что  же  это  за  ре- 
бенокъ,  хороппй  или  дурной,  она  должна  изъ  совершенно 
различныхъ  поступковъ  вывести  обпця  черты  и  сложить 
въ  одно  целое.  Здесь  проявляется  синтезъ,  но  при  раз- 
боре каждаго  его  поступка  въ  отдельности  мышлеше 
работало  въ  направленш  аналитическомъ.  Мать  узнаеть, 
что  ея  ребенокъ — слабый  ученикъ  въ  школе.  Прежде 
чЪмъ  принять  катя  либо  меры,  ей  нужно  разобрать, 
когда  и  въ  чемъ  именно  проявляется  особенная  неусп'вш- 
ность,  т.  е.  вдуматься  въ  нее,  разобрать,  анализиро- 
вать, и  тогда  уже  принять  гЬ  или  друНя  меры.  Обра- 
зованный челов'Ькъ,  на  основанш  жизненнаго  опыта, 
литературы,  различныхъ  наукъ  и  бесвды  съ  различ- 
ными людьми,  долженъ  составить  себе  целое  м1ровоз- 
зръше,  по  возможности  не  противоречащее  себе  въ 
деталяхъ,  что  далеко  не  всегда  бываетъ  въ  действи- 
тельности; ему  приходится  при  этомъ  показать  силу 
своего  синтеза.  Образованный  челов'вкъ  долженъ  хо- 
рошо понять  ту  среду,  въ  которой  онъ  работаетъ,  по- 
нять, что  ей  полезно,  что  ей  враждебно,  а  для  этого 
ему  необходимо  разобрать  звенья  окружающаго  его 
общества,  составныя  его  элементы,  т.  е.  серьезно  ана- 
лизировать среду,  въ  которой  онъ  вращается. 

Встречаются  люди,  которые  им^ютъ  взгляды,  хотя 
и  общде,  но  мало  согласующееся  съ  истиной,  такъ  какъ 
они  не  ум^ютъ  всматриваться  въ  подробности  жизни, 
у  нихъ  не  хватаетъ  анализа.  Напротивъ,  есть  люди, 
которые   хорошо    судятъ    объ    отдвльныхъ    явлен1яхът 
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но  въ  своихъ  общихъ  взглядахъ  постоянно  противо- 
речат сами  себе:  когда  они  бесвдуютъ  въ  области 
религш,  говорятъ  одно,  когда  въ  области  жизненной 
практики,  высказываютъ  совершенно  другая  идеи;  у  нихъ 
слабъ  синтезъ.  Нужно  учиться  анализировать  и  синтези- 
ровать, чему  помогаетъ  школа.  Такъ,  при  обученш  чте- 
нпо  ДБТИ  то  разлагаютъ,  то  соединяютъ  звуки;  въ 
грамматике  то  разлагаютъ  предложетя,  то  соединяютъ 
несколько  въ  одно;  въ  словесности — то  раздъляютъ 
произведете  на  части,  то  соединяютъ  разныя  ча- 
сти его  для  изображетя  того  или  другого  героя 
и  т.  д.  х). 

СВОЙСТВА  УМА.  Такъ  какъ  воспитателю  слътгуетъ 
въ  своихъ  дбйств1яхъ  и  р'Бшетяхъ  принимать  въ  со- 
ображете  свойства  ума  воспитанника,  то  въ  педагоги- 
ческой психологш  полезно  обратить  внимаше  на  глав- 
Н'ВЙШ1Я  изъ   нихъ. 

Встречаются  умы,  которые  очень  легко  справля- 
ются съ  математическими  задачами,  но  слабы  въ  во- 
просахъ  художественныхъ,  и  наоборотъ.  Въ  этомъ  про- 
является узость  ихъ  ума.  Но  по  такой  неуспешности  че- 
ловека въ  одной  области  знангй  нельзя  еще  ожидать 
такой-же  неуспешности  у  него  въ  другихъ  областяхъ 
знангй.  Противоположность  узкому  уму  является  умъ  ши- 
рот или  обширный,  при  помощи  котораго  человекъ 
всесторонне  разбираетъ  самые  сложные  вопросы  и 
сопоставляетъ  данныя  изъ  совершенно  различныхъ 
областей.  Если  мы  сравнимъ  писателей,  какъ  Пуш- 
кина и  Кольцова,  то  увидимъ,  какъ  различается  объ- 
емъ  мышлетя  у  писателей.  Научая  ребенка  мыслить 
и  о  произведетяхъ  искусствъ,  и  о  явлетяхъ  при- 
роды, и  о  данныхъ  изъ  разныхъ  наукъ,  мы  пр1учаемъ 
его  умъ  работать  въ  разныхъ  областяхъ  мышлетя. 


х)  Для  знакомства  съ  логикой  можетъ  служить:  Челпановъ:  Учебн. 
логики,   для  гимназ1й  и  самообразовашя.  Ц.  1  р. 
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Изъ  другихъ  свойствъ  ума  обращаетъ  на  себя  вни- 
мание степень  быстроты  въ  его  работе.  Жанъ-Жакъ 
Руссо  говорилъ,  что  ему  приходила  въ  голову  нужная 
въ  споре  мысль  после  прощашя  съ  собеседниками,  и 
онъ  называлъ  свой  умъ;  езргИ  ае  ГезсаПег.  Указываютъ, 
что  Ньютонъ  мыслилъ  очень  медленно  и,  когда  его 
спрашивали  о  чемъ-нибудь,  долго  размышлялъ  надъ 
вопросомъ,  прежде  ч-вмъ  ответить.  Тате  умы  въ  мно- 
голюдныхъ  классахъ  невыгодны  для  учениковъ,  но 
они  часто  оказываются  плодотворнее  умовъ  быстрыхъ, 
но  мало  вдумывающихся  въ  разбираемый  предметъ. 
Слабость  организма  задерживающимъ  образомъ  вл1я- 
етъ  на  нашу  умственную  деятельность,  а  поэтому  хо- 
рошее здоровье,  правильное  обучеше  въ  детстве,  а 
также  умете  управлять  своимъ  вниматемъ  возвыша- 
ютъ  энергш  нашего  мышлешя  *). 

ДВ"Ь  ЦЪЛИ  0БУЧЕН1Я.  Изучеше  нашей  умственной 
деятельности  показываетъ,  какъ  много  можетъ  она 
выиграть  отъ  занятш  учебными  предметами.  И  педа- 
гогика не  забываетъ  этого.  Она  ставитъ  себе  одною 
изъ  целей  черезъ  правильное  обучете  развить  въ 
учащемся  органы  его  ощущенш,  все  виды  умствен- 
ной деятельности,  память,  воображеше,  хорошая  чув- 
ства, внимаше,  стойкость,  самостоятельность,  короче, 
она  стремится  формировать  все  душевныя  деятельно- 
сти учащагося.  Эта  цель  обучешя  называется  формаль- 
ной. Она  имеется  въ  виду  при  всехъ  учебныхъ  пред- 
метахъ,  но  преподаваше  древнихъ  языковъ  и  матема- 
тики въ  старшихъ  классахъ  ставитъ  себе  эту  цель  по 
преимуществу. 

Другую  цель  обучешя  преследуетъ  забота  о  томъ, 
чтобы  вооружить  учащагося  знашями,   полезными  для 


!)  1)  Кейра:  „Развитие  мышлешя  у  дтугей",  гл.  IV,  Логичесше  типы 
стр.  71—92;  2)  Владиславлевъ:  Психолопя,  ч.  I,  „Достоинства  и  не- 
достатки ума"  стр.  347—366. 


—  80  — 

его  практической  жизни,  напр.,  значеше  иностранныхъ 
языковъ,  гипены,  и  т.  д. — эта  п/бль  обучетя  называется 
штерьяльной.  Первая  цт>ль  даетъ  оруд1е,  чтобы  прюбр'Б- 
тать  знашя,  ум-втя  и  правильныя  отношетя  къ  жиз- 
неннымъ  явлетямъ;  вторая  п/бль  даетъ  самыя  умъшя. 
Въ  виду  того,  что  въ  настоящее  время  всв  науки  по- 
лучили большое  развитее,  и  каждому  образованному  чело- 
веку нужно  имъть  много  знанш  изъ  разныхъ  областей, 
полезнее  всего,  когда  не  забываются  одновременно  объ 
цъли.  Во  всякомъ  случай,  дающш  уроки,  подготовля- 
юпцй  ребенка  къ  школъ,  репетирующей  съ  нимъ  не 
должны  забывать  ни  той,  ни  другой  цъли  обучетя. 

Для  обсуждешя.  1)  Сочтите,  сколько  отдълъныхъ  суждешй 
въ  баснъ:  „Мартышка  и  очки". 

2)  Возьмите  какое  нибудь  поняпе,  напр.,  поняпе  Пуга- 
чевъ  и  перечтите  всв  болъе  общдя  поняия  въ  постепенно- 
сти увеличешя  ихъ  объема. 

3)  Возьмите  какое  нибудь  стихотвореше,  напр.  „Брожу 
ли  я  вдоль  улицъ  шумныхъ"  и  каждое  поняпе  въ  немъ 
отнесите  къ  отвлеченнымъ  или  конкретнымъ. 

4)  Не  случалось  ли  вамъ  въ  жизни  приходить  къ  какимъ 
нибудь  выводамъ  индуктивнаго  или  дедуктивнаго  характера? 

5)  Покажите  роль  анализа  и  синтоза  при  созданш  романа. 

6)  Разберите,  чего  должна  достигать  каждая  наука  учеб- 
наго  курса  въ  формальномъ  и  логическомъ  отношеши? 


ВООБРАЖЕНИЕ. 


СУЩНОСТЬ  В00БРАЖЕН1Я.  Когда  мы  слышимъ  или 
читаемъ  о  какомъ-нибудь  пожаръ,  наводненш,  кора- 
блекрушения, мы  представляемъ  себъ  картину  описы- 
ваемаго.  Само  назвате  деятельности  воображенш  уже 
поясняетъ  сущность  ея:  воображеше  вводить  наши  мысли 


въ  образы,  даетъ  шъ  картинность.   Память   воспроизво- 
дить разныя   свойства    предметовъ;    свойства    эти  уже 

(  сгруппированы  при  помощп  нашей  умственной  дея- 
тельности, но,  быть  можетъ,  н'вкоторыхъ  свойствъ  не 
хватаетъ  для  ц-вльнаго  образа,  и  вотъ  воображеше  ихъ 
тотчасъ  дополняетъ,  и  является  конкретный  образъ 
предмета,  напр.,  знакомаго  вамъ  лица,  дома,  картины 
и  т.  д.  Кромт^  этого  элементарнаго  вида  воображе- 
тя, есть  другой  видъ  воображетя,  который  создаетъ 
образы  такихъ  предметовъ,  которыхъ  мы  никогда  не 
видали.  Кювье  по  найденному  зубу  представилъ  себе 
целое  животное,  давно  уже  вымершее.  Если  работая 
воображетемъ,  мы  даемъ  себе  некоторую  свободу  въ  со- 
зданш  картинъ,  то  такое  воображеше  называется  фанта- 
зией. Она  обнаруживается  въ  изображенш  литератур- 
ныхъ  типовъ,  въ  созданш  картинъ,  сильно  отступаю- 
щихъ  отъ  действительности  (разсказы  детей  о  своихъ 

м  геройскихъ  подвигахъ,  произв.  „Воздушный  корабль"), 
въ  умышленномъ  придан1и  предмету  свойствъ,  ему  не 
принадлежащихъ  (палочка  у  ребенка  скачетъ,  какъ 
лошадь),  въ  умышленномъ  преувеличеши  какихъ  либо 
чертъ  въ  предмете,  что  мы  видимъ  часто  въ  каррика- 
туре,  (Бисмарка,  имевшаго  мало  волосъ,  представляютъ 
всего  съ  тремя  волосами),  наконецъ,  въ  объединенш 
въ  одно  обширное  целое  разлпчныхъ  отдвльныхъ  кар- 
тинъ, похожихъ  на  жпзненныя  явлетя,  напр.,  въ  ро- 
мане:   „Война  и  Мпръ".    „Обломовъ"   и  т.  д.  *). 

И  въ  сужденш  (А  —  хорошш  человекъ)  и  при 
работе  фантазш  (кукла  хочетъ  кушать)  мы  приписы- 
ваемъ  предмету  свойства,  но  въ  первомъ  случае  мы 
это  двлаемъ  въ  уверенности,  что  не  отступаемъ  отъ 
истины,  во  второмъ  же,  при  работе    воображетя,  мы 


V)  Интересна  въ  книг*  Гроса:  „Душевная  жизнь  дЪтей",  Педаго- 
гическая библютека  (ц.  1  р.)  глава:  „Комбинирующая  фантаз1я.  стр. 
172—184. 
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приписываемъ  предмету  свойство  только  временно,  ча- 
сто только  играя  этимъ,    условно. 

ЗНАЧЕН1Е  ВООБРАЖЕШЯ.  Для  пониматя  историче- 
ской эпохи,  намъ  нужно  вообразить,  чего  желали,  что 
думали  и  чувствовали  люди  той  эпохи;  чтобы  решить 
ариеметическую  задачу,  о  наполненш  водой  какого-либо 
бассейна  съ  разнымм  кранами,  необходимо  воображе- 
ше; для  пониматя  строетя  сложнаго  геометрическаго 
гвла,  рисуемаго  на  плоскости,  опять  необходимо  во- 
ображеше. Изъ  этого  ясно  значеше  воображешя  для 
всякой  умственной  работы.  Дал'Ье,  когда  мы  хотимъ 
растрогать  кого  нибудь,  вызвать  сочувств1е  къ  стра- 
ждущему, мы,  чтобы  облегчить  нашему  слушателю  ра- 
боту воображешя,  рисуемъ  картину  бтэдствгя;  мы  уве- 
рены въ  данномъ  случае,  что  у  человека,  какъ  только 
онъ  вообразить  себ'Ь  несчаст1е  другого  лица,  а  не  узнаетъ 
объ  этомъ  только  при  помощи  ума,  тотчасъ  явится 
чувство  жалости  къ  несчастному.  Изъ  этого  факта,  ча- 
сто встр-вчающагося  въ  повседневной  жизни,  стано- 
вится очевиднымъ  вл1яше  воображешя  на  наше  чув- 
ство. Это  вл1яше  ярко  обнаруживается,  когда  художе- 
ственными произведешями  лирическаго  характера  за- 
трагиваются наши  чувства.  Воображеше  влхяетъ  и  на 
нашу  волю,  проявляющуюся  во  вс-вхъ  видахъ  нашей 
деятельности.  Столяру,  модистке,  декоратору,  реме- 
сленнику вообще  нужно  воображеше,  чтобы  своей  ра- 
ботой удовлетворить  заказчика;  матери  семейства  нужно 
представить  себт>  отношеше  двтей  въ  будущемъ  къ 
предпринимаемымъ  ею  мърамъ.  Чтобы  создать  науч- 
ное предположеше,  гипотезу,  чтобы  создать  произве- 
дете искусства,  для  всего  этого  необходимо  вообра- 
жеше. 

ИДЕАЛЪ  ВООБРАЖЕШЯ.  Люди  очень  различаются  по 
характеру  своего  воображешя.  Встречаются  тате,  ко- 
торымъ  воображеше    м-вшаетъ    во  всей    ихъ    дъятель- 
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ности;  оно  пмъ  постоянно  рисуетъ  грустныя  кар- 
тины будущаго,  и  это  вносить  въ  ихъ  деятельность 
отсутств1е  бодрости.  Друпе  люди  постоянно  предста- 
вляютъ  себтЬ  воздушные  замки,  носятся  съ  этими  обра- 
зами и  отдаляются  отъ  действительной  жизни  съ 
ея  потребностями;  это  типъ  пустыхъ  мечтателей  (Ма- 
ниловъ).  Т-б  и  друпе  не  умеютъ  управлять  своимъ 
воображешемъ,  у  нихъ  нетъ  достаточно  развитаго  вни- 
манья, т.  е.  уметя  сосредоточить  всю  свою  душевную 
деятельность  на  нужномъ  предмете.  Ученикъ  часто 
сидитъ  передъ  книгой,  а  голова  у  него  приподнята. 
на  лице  улыбка,  все  обнаруживает^.,  что  онъ  думаетъ 
не  о  книге,  а  о  чемъ  то  мечтаетъ.  Воображеше  можетъ 
быть  управляем ымъ  и  не  управляем ымъ,  т.  е.  произволь- 
ны мъ  и  непроизвольными  Если  у  человека  воображеше 
произвольное,  онъ  обладаетъ  дорогимъ  его  свойствомъ. 

Разсматривая  воображеше  у  поэтовъ,  какъ  более 
ярко  обнаруживающихъ  его,  мы  видимъ,  что  одни  ри- 
суютъ  совершенно  различные  образы  (Пушкинъ),  у 
другихъ  эти  образы  более  однообразны  (Лермонтовъ). 
Въ  окружающей  жизни  мы  встречаемъ  людей,  которые 
могутъ  себе  представить  только  самоотверженныхъ 
людей,  или,  наоборотъ,  только  низгае  характеры,  и  есть 
так1е  люди,  которые  легко  представляютъ  себе  все: 
разные  характеры,  совершенно  различные  ландшафты, 
произведешя  ремеслъ  и  т.  д.  и  т.  д.  Изъ  этого  ясно, 
что  воображеше  бываетъ  бЪдное  или  узкое  и  богатое  или 
широкое.  Ученикъ,  .который  пишетъ  недурные  стихи, 
ясно  рисуетъ  себе  положешя  разныхъ  героевъ  въ  по- 
эзш  и  исторш  но  съ  трудомъ  представляетъ  себе  фазы 
солнечнаго  или  луннаго  затм'Ьшя  въ  космографш,  усе- 
ченныя  пирамиды  въ  геометрги,  показываетъ,  что  его 
воображеше  недостаточно  разнообразно. 

Встречается  у  разныхъ  людей  также  различная 
легкость     въ    представлеши    себе     одной    и     той    же 
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картины,  и  эта  легкость  работы  воображешя  является 
тоже  ггбннымъ  его  свойствомъ.  Такую  легкость  или 
живость  воображешя  мы  видимъ  у  двтей:  захочется 
имъ  поъздить  верхомъ,  они  тотчасъ  же  придадутъ 
палочкъ  всв  свойства  лошади,  и  очень  довольны  ре- 
зультатомъ  работы  воображешя.  Взрослые  не  обла- 
даютъ  такою  живою  фантаз1ей,  но  за  то  могутъ  пред- 
ставить себ'Б  сложныя  картины  расположешя  небес- 
ныхъ  тълъ  или  картины  цълыхъ  историческихъ  эпохъ, 
чего  д'Ьти  сделать  не  въ  состояши. 

Итакъ,  идеальное  воображеше  должно  подчиняться 
нашему  управлению,  т.  е.  быть  произвольнымъ,  быть- 
богатымъ  и  живымь. 

ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ  В03ДЪЙСТВ(Е  НА  ВООБРАЖЕНИЕ. 
Желательныя  свойства  воображешя  развиваются  въ 
сильной  степени  отъ  упражнешя.  На  урокахъ  учаще- 
муся постоянно  приходится  заставлять  свое  воображе- 
ше работать  въ  томъ  именно  направлеши,  котораго 
требуетъ  учитель.  Такое  упражнеше  въ  управленш 
воображешемъ  и  даетъ  намъ  произвольное  вообра- 
жеше. 

Что  касается  богатства  воображешя,  то  чтобы  по- 
нять, какимъ  путемъ  слъдуетъ  этого  достигать,  необ- 
ходимо вдуматься  въ  работу  такого  широкаго  вообра- 
жешя. Въ  сказкъ  „Баба  Яга"  рисуется  совершенно 
фантастическш  образъ,  но  все  составныя  его  части: 
ступа,  помело,  костяная  нога  и  т.  д.,  все  это  въ  от- 
дельности встречается  въ  жизни,  нътъ  только  такихъ 
сочеташй.  Тоже  самое  нужно  сказать  и  про  крыла- 
таго  коня  древней  миеологш  (крылья  и  лошадь)  и  про 
картины,  изображенным  въ  стихотворенш:  „Воздуш- 
ный корабль".  Во  всехъ  такихъ  фантастическихъ  кар- 
тинахъ  неестественнымъ  является  только  сочеташе 
различныхъ  предметовъ  и  ихъ  свойствъ,  но  самые 
эти  предметы  и  свойства,    выставляемые    въ   картинъ,. 
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сами  по  себе  действительно  встречаются  въ  жизни 
и  знакомы  авторамъ  фантастическихъ  произведенш. 
Какъ  бы  картина  ни  была  фантастична,  въ  ней  не 
можетъ  быть  ничего  такого,  чтобы  по  отдтзль- 
нымъ  частямъ  не  встречалось  въ  жизни.  Н/втъ  воз- 
можности вообразить  себе  чего  нибудь,  чтобы  въ  ча- 
стяхъ  своихъ  было  совершенно  неизвестно.  Поэтому 
если  у  человека  будетъ  въ  жизни  мало  впечатленш, 
если  онъ  будетъ  знать  мало  фактовъ,  то  и  воображе- 
ше  его  не  будетъ  разнообразно.  Всестороннее  обра- 
зоваше  и  отсутствие  однообразгя  въ  жизненной  обста- 
новке даютъ  человеку  возможность  обладать  богатымъ 
воображешемъ.  Однако,  нужно  бояться  крайности.  Если 
ребенокъ  радуется  катанью  съ  горъ,  а  вечеромъ  вы 
его  поведете  въ  театръ,  его  восхищающш,  а  завтра 
купите  ему  необыкновенную  для  него  самодвижу- 
щуюся игрушку,  то  онъ  въ  своей  детской  не  будетъ 
иметь  времени  катать  съ  горъ  своихъ  куколъ,  играть 
въ  театръ  и  т.  д.  Онъ  пройдетъ  какъ  бы  мимо  всехъ 
этихъ  впечатленш,  не  сделаетъ  ихъ  своимъ  достоя- 
шемъ,  не  запомнить  ихъ  и  не  будетъ  въ  состоянш 
ими  воспользоваться  для  создашя  сложной  фантастиче- 
ской картины.  Кроме  того,  ребенокъ,  переживаюпцй 
очень  много  впечатленш,  привыкаетъ  не  вдумываться 
въ  нихъ,  скользить  только  по  нимъ.  Поэтому,  если 
мы  видимъ,  обыкновеннаго  по  способностямъ  ребенка, 
который,  что  называется,  глотаетъ  книги  одну  за  дру- 
гой, мы  можемъ  ожидать,  что  прочитанное  въ  нихъ 
не  станетъ  его  достояшемъ  и  не  поможетъ  ему  въ  со- 
зданш  картины,  требующей  богатаго  воображешя. 

Третье  ценное  свойство  воображешя,  легкость  его 
работы,  тоже  дается  упражнешемъ.  Человеку  сначала 
трудно  представлять  себе  по  чертежамъ  математичестя 
тела,  а  после  практики  въ  этомъ,  трудность  исчезаетъ. 
Тоже  происходить  и  при  разсматриванш   изображенш 
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местностей,  городовъ,  взаимныхъ  отношешй  небесныхь 
т^лъ  и  т.  д.  Развитие-  легкости  воображешя  много  по- 
могаешь обучете  математике  и  другимъ  наукамъ  1). 


ИГРЫ  ДЪТЕИ. 


Воображеше  сильно  проявляется  въ  играхъ  детей, 
гд-б  они  разнымъ  предметамъ  приписываюсь  свойства, 
имъ  заведомо  не  принадлежащая.  Одинъ  и  тотъ  же 
стулъ  то  представляетъ  мать,  то  онъ  ржетъ,  то  ока- 
зывается каретой  и  т.  д.  Работа  воображешя  про- 
является въ  большинстве  детскихъ  игръ. 

Игры  представляютъ  собою  важный  и  необходимый 
факторъ  въ  жизни  подростаюгцихъ  поколтшш.  Въ  нихъ 
ребенокъ  обдумываетъ,  какъ  лучше  поставить  малень- 
кую мебель,  чтобы  походило  на  комнату  взрослыхъ, 
наблюдаетъ,  т.  е.  подмечаетъ,  кагае  пр1емы  у  доктора, 
кучера,  отца,  которыхъ  онъ  изображаетъ,  а  отъ  этого  и 
развивается  его  наблюдательность;  иной  разъ  двлаетъ 
онъ  въ  уме  вычислешя;  словомъ,  въ  играхъ  работаетъ 
умъ  ребенка.  Не  можетъ  ребенокъ  безучастно  отно- 
ситься къ  своимъ  удачамъ  и  неудачамъ  въ  играхъ,  у 
него  есть  любимыя  лошадки,  куклы,  онъ  часто  лю- 
буется красивымъ  платьемъ  куклы,  значить,  игры 
даютъ  работу  для  чувствъ  ребенка.  Особенно  же  важно 
то,  что  въ  нихь  ребенокъ  находить  для  себя  заготе. 
Человекъ  можетъ  заниматься  пустяками,  даже  дурнымъ 
чемъ  нибудь,  но  если  оставить  его  надолго  безъ  вся- 
каго  занятая,  онъ  будетъ  сначала  только  скучать,  а 
затемъ    сильно  страдать  отъ   отсутствхя  деятельности, 


*)  Кейра:  „Воображеше  и  память"  ц.  40  к. 
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что  мы  и  видимъ  при  нъкоторыхъ  одиночныхъ  заклю- 
чешяхъ  въ  тюрьмъ.  Серьезной  работой  ребенокъ  зани- 
маться долго  не  можетъ,  такъ  какъ  всякая  работа  тре- 
буетъ  внимашя,  а  на  продолжительное  внимате  ребе- 
нокъ не  способенъ.  Игры  же,  давая  ему  пргятное  занятае, 
д-влаютъ  счастливыми  переживаемые  имъ  годы  двтства. 
Если  мы  будемъ  часто  оставлять  ребенка  безъ  всякой 
игры,  онъ  не  только  будетъ  скучать,  (что  задерживаетъ 
кровообращеше),  выдумывать  невсегда  допускаемыя 
шалости  и  раздражаться,  но  сверхъ  того,  онъ  при- 
выкнетъ  къ  отсутствие  живой  деятельности,  что  легко 
подготовптъ  изъ  него  лъниваго  ученика,  лъниваго 
гражданина.  Безъ  игры  его  физичесгае  органы  и  ду- 
шевная деятельность  будутъ  недостаточно  упражняться. 
Такпмъ  образомъ,  игры  важны  для  физическаго  и  ду- 
ховнаго  развитая  челов-вка;  выяснится  же  все  ихъ  зна- 
чеше,  когда  разберемъ  ихъ  по  группамъ. 

Разнообразный  игры  делятся  на  подвижныя  и  си- 
дячхя  (горелки,  лото).  Первыя  имък)тъ  какъ  недостатки, 
такъ  и  преимущества  въ  сравненш  съ  гимнастикой. 
Онтз  могутъ  им-вть  громадное  значеше  въ  физическомъ 
воспитанш,  почему  въ  англшекихъ  школахъ  имъ  и 
отдается  очень  много  времени.  Тагая  подвижныя  игры, 
какъ  меташе  мячика,  сверхъ  того,  что  усиливаютъ  му- 
скулы, развиваютъ  еще  глазомъръ  и  мускульныя  ощу- 
щешя.  Игры  сидяч1я  важны  уже  потому,  что  иногда 
недостатокъ  мт^ста  или  недостатокъ  времени  передъ  вы- 
ходомъ  на  холодъ  не  дозволяютъ  дътямъ  отдаваться  под- 
вижнымъ  играмъ.  Среди  этихъ  игръ  многая  связаны  съ 
сообщешемъ  научныхъ  фактовъ,  напр.,  историческое, 
географическое  и  др.  лото,  жел'взнодорожныя  путеше- 
ств1я  и  т.  д.  Однако,  знашя,  которыя  онъ  даютъ,  сообща- 
емыя  безъ  системы,  безъ  надлежащей  серьезности,  шутя, 
не  требуюшдя  со  стороны  ребенка  вдумчивости,  не  пред- 
ставляюсь собою  цъннаго  матер1ала.  И  это  твмъ  бол-ве, 


—  88  — 

что  между  7  и  10  годами  ребенка  протекаетъ  совер- 
шенно достаточно  времени  для  подготовки  его  въ 
младшш  классъ  средней  школы.  Но  игры,  которыя 
даютъ  знаше  иностранныхъ  словъ,  въ  виду  того,  что 
иностранная  речь  усваивается  несистематически,  могутъ 
принести  известную  пользу,  если  ребенокъ  охотно 
играетъ  въ  такую  игру;  въ  противномъ  случае,  по- 
лезнее дать  правильный  урокъ.  Вообще,  всб  татя 
игры,  которыя  даютъ  знашя,  вполне  допустимы,  но 
при  необходимомъ  условш,  чтобы  оне  оставались 
играми,  а  не  переходили  въ  нт>что  принудительное  для 
ребенка;  тогда  уже  это  не  игра,  а  неразумное  обучеше. 

Игры  делятся  еще  на  одиночныя  и  общественныя. 
Первыя  важны  для  ребенка,  если  онъ  слишкомъ  воз- 
буждается среди  толпы  детей,  почему  он-в  особенно 
уместны  передъ  сномъ;  важны  онв  и  потому,  что  въ 
нихъ  ребенокъ  учится  самъ  себя  занимать,  что  очень 
облегчаетъ  уходъ  за  нимъ;  наконецъ,  одиночныя  игры 
важны  и  потому,  что  въ  нихъ  ребенокъ,  всегда  пере- 
ходя отъ  одной  игры  къ  другой,  самъ  выдумываетъ 
для  себя  занят1е  и  самъ  его  осуществляетъ;  этимъ  онъ 
прхучается  къ  самодеятельности,  безъ  которой  въ 
жизни  часто  напрасно  пропадаютъ  хороппя  силы.  Об- 
щественныя игры  дороги  для  воспитателя  въ  силу 
того,  что  он'Б  учатъ  ребенка  поддерживать  обшде  прин- 
ципы игры  и  вмтзстъ  съ  т'вмъ  подчинять  свои  соб- 
ственный д/БЙств1я  этимъ  принципамъ.  Поддерживаше 
же  общихъ  принциповъ  и  подчинеше  имъ  своихъ  дей- 
ствия есть  драгоценное  качество  гражданина.  Въ  обще- 
ственныхъ  играхъ  дъти  сами  ум^ряютъ  крайности  въ 
характерахъ  сверстниковъ  (надменность,  самомнете, 
неуступчивость,  обманъ).  Все  это  делаетъ  ихъ  харак- 
теры более  соответствующими  общественнымъ  требо- 
вашямъ  жизни. 

Такъ  какъ  дети  въ  играхъ  иной  разъ  доходятъ  до 
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грубости,  а  въ  увлеченш  и  до  жестокости,  напр.,  играя 
въ  казнь,  мучатъ  собаку,  то  надзоръ  за  ними  со  сто- 
роны старшихъ  необходимъ.  Но  участге  старшихъ  въ 
играхъ  должно  быть  очень  ограничено.  Правда,  дъти 
иной  разъ  любятъ,  когда  старппе  съ  ними  играютъ, 
но  при  этомъ  они,  во  первыхъ,  невольно,  незамътно 
для  себя  и  безцъльно  подчиняются  взрослымъ,  отчего 
не  развивается  у  нихъ  самодеятельности,  и  во  вто- 
рыхъ,  это  участ!е  взрослыхъ  въ  д-втскихъ  играхъ 
совершенно  неестественно  и  понапрасну  отымаетъ 
много  времени,  которымъ  воспитатель  долженъ  очень 
дорожить  хотя  бы  для  того,  чтобы  не  отстать  отъ 
хода  общей  жизни  и  впосл-вдств1е  не  потерять  отъ 
этого  авторитетъ  въ  глазахъ  подростающаго  поколътя. 
Участ1е  взрослыхъ  въ  играхъ  дътей  желательно  только 
тогда,  когда  дъти  сами  никакъ  не  могутъ  устропть 
себъ  игры,  а  послъ  того,  какъ  игра  установилась, 
взрослымъ  слъдуетъ  незамътно  отойти  отъ  нея. 

ИГРУШКИ.  Что  касается  игрушекъ,  то  онъ  служатъ 
оруд1ями  для  игры.  Лучше  всего,  когда  дъти  сами 
ихъ  себъ  дълаютъ  изъ  палочекъ,  песку,  тряпочекъ 
и  т.  д.  Ребенокъ  особенно  любитъ  ту  игрушку,  кото- 
рую онъ  самъ  себъ  выработалъ  или  по  своему  жела- 
нно передълалъ.  Съ  этой  игрушкой  соединяется  для 
него  пр1ятная  работа  воо'бражешя,  напр.,  предполагать 
у  куклы  лицо,  когда  его  нътъ,  и  отъ  этого  сама  игрушка 
становится  любимой  у  него.  Кромъ  того,  при  созда- 
ванш  себъ  игрушки,  ребенокъ  упражняетъ  свою  са- 
мо деятельность.  Однако,  бываютъ  случаи,  напр.,  зимой 
въ  комнатахъ  съ  тяжелой  мебелью,  когда  у  ребенка 
нъть  матерьяла  для  создашя  себъ  игрушки.  При  та- 
кихъ  обстоятельствахъ  лучше  купить  ребенку  игрушку, 
чтшъ  допускать  его  до  бездъйств1я  и  скуки.  Покупать 
же  ребенку  слъдуетъ  самый  простой  игральный  мате- 
рьялъ:  палочки,  глину,  кубики,  цвътную  бумагу,  чтобы 
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онъ  самъ  изъ  этого  матерьяла  выдвлывалъ  себ'ь  иг- 
рушки. Если  же  почему  либо  бол'ве  взрослому  ре- 
бенку покупаютъ  сложную  игрушку  (нарядную  куклу, 
запряженную  тройку),  то  такая  игрушка  должна  пред- 
ставлять соразмерность  въ  частяхъ,  ради  пр1учешя 
къ  этому  глаза  ребенка,  и  должна  быть  изящна,  ради 
развитая  въ  немъ  изящнаго  вкуса.  !) 

СИСТЕМА  ФРЕБЕЛЯ.  Въ  прошломъ  стол-втаи  на  игры 
и  игрушки  двтей  обратилъ  большое  внимаше  выда- 
ющейся н-вмецкш  педагогъ  Фребель  (■[  1852  г.).  Прида- 
вая большое  значеше  выбору  игрушекъ,  онъ  предло- 
жилъ  для  нихъ  особую  систему,  состоящую  въ  томъ, 
что  ребенку  сначала  даютъ  одинъ  мячикъ,  заттвмъ  мячики 
другихъ  ць"Втовъ,  потомъ  геометрическая  тъла:  шаръ, 
цилиндръ,  кубъ;  кубъ,  раздробленный  на  кубики,  на 
кирпичики.  Этими  „дарами"  Фребель  хогвлъ  позна- 
комить ребенка  съ  цветами,  упругостью,  гладкостью, 
съ  различными  движешями  мячиковъ,  съ  независимо- 
стью между  формой  и  величиной  (кубъ,  раздроблен- 
ный на  кубики)  и  т.  д.  Посл-в  этихъ  „даровъ"  Фребель 
предлагалъ  занятая  для  двтей  изъ  разноцв-втныхъ  бу- 
мажекъ,  палочекъ,  плетете,  рисовате  и  т.  д.  Всвмъ 
этимъ  должны  были  развиваться  ощущетя  ребенка, 
наблюдательность,  прюбр'втаться  познашя.  Для  двтей 
отъ  4  до  7  л-вть  Фребель  устроилъ  учебно-воспита- 
тельныя  учреждешя:  „двтсше  сады",  въ  которые  дети 
ежедневно  приходили  на  несколько  часовъ  для  сов- 
м-ьстныхъ  игръ  и  занятай  подъ  руководствомъ  подго- 
товленной   къ     тому    воспитательницы,     „садовницы". 


!)  1)  Тома:  „Воспитате  чувствъ",  изд.  Павленкова,  стр.  220—230, 
ц.  80  коп.  2)  Каптеревъ*  0  дъ-тскихъ  играхъ  и  развлечешяхъ  вин.  4 
Энциклопедш  Сем.  восп.  стр.  40.  д.  30  к.;  3)  Литвинсюй:  „Игрушки,  ихъ 
значеше  и  выборъ"  вин.  13.  Энц.  Семейн.  восп.  стр.  44,  ц.  30.  4)  Покров- 
сгай:  „Дътсюя  игры,  преимущественно  руссюя",  ц.  2  р.  5)  Конр.  Ланге:. 
„Художественное  воспитате  въ  детской",  стр.  4—23,  изд.  Въстн.  во- 
спитатя". 
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Здесь  дЪти  играли  въ  подвижныя  игры,  изображающая 
сельстя  и  друпя  работы,  пели,  лепили  изъ  глины, 
рисовали,  слушали  разные  разсказы  и  т.  д.  „Садов- 
ницы", по  идее  учредителя,  должны  сообразоватвся  еъ 
свойствами  каждаго  ребенка,  какъ  въ  садахъ  забо- 
тятся о  каждомъ  растеши  въ  отдельности.  Но  мнопе 
последователи  Фребеля  изъ  неразумнаго  благоговъ'шя 
передъ  нимъ,  не  обращая  внимашя  на  индивидуаль- 
ныя  и  нащональныя  особенности  дтзтей  различныхъ 
государствъ,  всюду  устанавливали  только  тЪ  игры  и 
занят1я,  которыя  были  рекомендованы  самимъ  Фребе- 
лемъ.  Тате  последователи,  не  понявъ  идеи  Фребеля, 
стоявшаго  за  свободное  развит1е  детей,  всюду  хотели 
буквально  выполнять  то,  что  онъ  сов-втовалъ  для  нт}- 
мецкихъ  детей.  Этимъ  они  часто  вызывали  даже  враж- 
дебное отнотеше  къ  системе  Фребеля,  и  нужно  было 
много  времени,  чтобы  светлые  взгляды  этого  педагога 
стали  вновь  пользоваться  заслуженнымъ  уважешемъ. 
Мячики,  кубики,  фребелевстая  работы  (плетете),  пт^- 
ше,  разсказы,  непринудительное  обучеше  детей  подъ 
руководствомъ  опытной  воспитательницы,  все  это,  ра- 
зумно применяемое,  приноситъ  дтзтямъ  много  пользы. 
Поэтому  следуетъ  только  приветствовать  развитое 
детскихъ  садовъ  и  подготовку  на  особыхъ  курсахъ 
руководительницъ  для  этпхъ  садовъ.   ]) 


>)  О  ФребедЪ:  Истор1я  Педагог.  Модзалевскаго.  часть  2-ая  стр. 
86—106.  0  фребелевскихъ  занят1яхъ  въ  труд-в  Конр.  Ланге:  „Худо- 
жеств, воспитате"  изд.  „Въст.  восп",  стр.  44—74.  Квикъ:  Реформа- 
торы воспиташя. 
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ДЪТСКОЕ  ЧТЕНИЕ. 


ЗНАЧЕН  1Е.  Кроме  игръ^  другимъ  необходимымъ 
факторомъ  въ  жизни  детей  является  слушате  разска- 
зовъ  и  самостоятельное  чтете.  Часто  ребенокъ  задаетъ 
вопросъ  родителямъ  по  поводу  прочитаннаго  имъ  не- 
сколько дней  тому  назадъ,  следовательно,  чтете  вы- 
зываетъ  у  него  работу  мысли;  онъ  узнаетъ  изъ 
книгъ  различные  факты,  расширяется  его  кругозоръ. 
Дт^ти  часто  плачутъ  надъ  книгой,  радуются  и  стра- 
даютъ  за  героевъ;  у  нихъ  складывается  любовь  или 
ненависть  къ  различнымъ  типамъ  людей,  т.  е.  ра- 
ботаютъ  ихъ  чувства.  Примеры  того,  какъ  малень- 
к1я  дети  подъ  влхятемъ  прочитанной  книги  въ 
своихъ  играхъ  подражаютъ  ея  героямъ,  какъ  неболь- 
шие подростки  не  разъ  отправлялись  въ  Америку, 
желая  походить  на  героевъ  Майнъ-Рида,  ясно  дока- 
зываютъ,  что  чтете  и  слушате  разсказовъ  могутъ 
сильно  вл1ять  на  волю  детей.  Представляя  себя  со- 
вершающими подвиги,  дети  развиваютъ  свою  фанта- 
31Ю.  Изъ  всего  этого  ясно,  какимъ  могучимъ  средствомъ 
въ  деле  воспитатя  оказывается  книга:  чтетемъ 
можно  и  испортить  и  возвысить  умъ,  чувство  и  волю 
ребенка. 

Руководитель  чтетемъ  долженъ  ответить  себе  на 
три  вопроса:  1)  съ  какого  времени  давать  детямъ  чи- 
тать? что  читать?  и  3)  какъ  читать? 

СЪ  КАКОГО  ВРЕМЕНИ  ДАВАТЬ  ДЬТЯМЪ  ЧИТАТЬ? 
Голова  ребенка  сильно  растетъ  до  7-го  года,  после 
чего  ростъ  ея  замедляется  на  долгое  время.  У  сла- 
быхъ  детей  все  растительные  процессы  совершаются 
медленнее,    вотъ    почему  въ    русской    педагогической 
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литературе  предлагается  не  начинать  никакого  обу- 
чения до  7  л^тъ.  Въ  виду  того,  что  чтете  очень 
сильно  возбуждаетъ  дьтей,  а  н-вкоторыхъ  такъ  при- 
влекаетъ  къ  себе,  что,  не  смотря  на  вредъ  здоровью, 
ихъ  трудно  оторвать  отъ  книги,  не  слт^дуетъ  ранее 
семи  л-бть  стараться  возбуждать  интересъ  къ  чтешю. 
Въ  интеллигентной  семье,  при  нормальныхъ  услов1яхъ 
въ  развитш  ребенка,  интересъ  къ  чтешю  и  слушатю 
разсказовъ  возникаете,  самъ  собою,  и  не  только 
не  приходится  возбуждать  его,  но  часто  приходится 
уступать  ребенку  въ  его  стремленш  читать,  что  допу- 
стимо, однако,  только  тогда,  когда  ребенокъ  здоровъ, 
и  его  духовное  развипе  не  угнетаетъ  организма.  Ведь 
и  читать  ребенокъ  интеллигентной  семьи  большею 
частью  выучивается  самъ,    безъ  всякихъ  уроковъ, 

С0ДЕРЖАН1Е  ДЪТСКАГО  ЧТЕН1Я.  Все,  что  читаютъ 
ДТ5Т11,  должно  хоть  до  некоторой  степени  нравиться  и 
взрослымъ.  Это  будетъ  свидетельствовать,  что  произ- 
ведете написано  правдиво  и  не  безъ  таланта.  Пре- 
обладать должно  изображеше  добраго,  идеальнаго, 
такъ  какъ  оно  даетъ  высогая  идеи  и  вызываетъ  подра- 
жате  прекрасному.  Безъ  идеальнаго  элемента  не 
явится  высокихъ  идей,  и  нечему  будетъ  подражать. 
Однако,  если  мы  будемъ  изображать  только  положи- 
тельные типы,  то  во-первыхъ,  они  не  будутъ  ярки, 
такъ  какъ  нельзя  будетъ  изобразить  высокихъ  добро- 
детелей, проявляющихся  въ  прощенш  за  причиненное 
зло  или  въ  борьбе  съ  пскушешемъ,  и  во-вторыхъ, 
такое  изображете  одного  лишь  хорошаго  не  будетъ 
согласоваться  съ  жизненной  истиной,  а  истина  должна 
высоко  цениться  въ  деле  воспиташя. 

Дурные  люди,  изображенные  въ  детской  литера- 
туре, могутъ  терпеть  наказаше  со  стороны  правосу- 
ддя.  Но  такъ  какъ  въ  жизни  не  всякш  дурной  посту- 
покъ  влечетъ  за  собою  явное  наказаше,  то  нельзя  и  въ 


литературе  требовать  поетояннаго  возмездая  въ  видт> 
наказашя.  Человчвкъ,  не  прогдаюгцш  обиды,  мститель- 
ный, челов-вкъ  честолюбивый,  алчный  часто  совсвмъ 
не  подпадаетъ  наказанию  извнЪ,  но  вм-бсгб  съ  ттшъ 
часто  бываетъ  неспокоенъ  духомъ:  онъ  находить 
себе  наказаше  то  въ  угрызенш  совести,  то  въ  самомъ 
порокъ  своемъ:  Плюшкинъ,  Скупой  рыцарь,  Макбетъ, 
Борисъ  Годуновъ,  все  это  люди  несчастливые.  Изобра- 
жеше  мученш  совести  или  безпокойства,  вызываемыхъ 
самимъ  порокомъ,  сильно  можетъ  влгять  на  дьтей,  раз- 
вивая въ  нихъ,  съ  одной  стороны,  сострадате  къ  лю- 
дямъ,  поддавшимся  страстямъ,  а  съ  другой  стороны? 
отвращете  къ  пороку.  Самое  же  главное  воспитатель- 
ное влтяше,  которое  можетъ  быть  при  изображения 
отрицательныхъ  типовъ,  заключается  не  въ  наставле- 
нш.  обращаемомъ  къ  двтямъ,  не  въ  ваказанш,  пре- 
терпъваемомъ  героемъ,  а  въ  несочувствш  автора  про- 
изведешя  ко  злу.  Чувство  автора  обыкновенно  пере- 
дается читателю,  и  такимъ  образомъ  несочувствге  автора 
къ  порочному  герою  передается  и  ребенку.  При  этомъ 
условш  извергъ,  изображенный  въ  произведены!,  ни- 
чъмъ  даже  не  наказанный  за  осугцествлете  преступ- 
ной цъли,  будетъ  несимпатиченъ  ребенку,  и  если  по- 
сл-ьдиш,  прочтя  произведете,  скажетъ,  а  я  все-таки 
не  хочу  быть  такимъ,  значить  авторъ  нравственно 
повл1ялъ  на  ребенка. 

Среди  дълскаго  чтешя  большую  роль  играютъ 
сказки.  Ихъ  дъли  любятъ,  такъ  какъ  онт>  привлека- 
тельны своей  поэтичностью  и  пр1ятно  возбуждаютъ 
работу  воображешя.  Дъти  легко  отдъляютъ  фантасти- 
чески элементъ  въ  сказкъ  отъ  изображешя  типовъ  и 
дтшствительныхъ  отношешй  людей  другъ  къ  другу. 
Знакомясь  же  съ  различными  характерами  людей, 
д-вти  расширяютъ  свой  кругозоръ,  ихъ  чувства  воз- 
буждаются въ  хорошую  сторону,  если  въ  сказку    вло- 
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жено  истинно  нравственное  чувство.  Напротивъ  того, 
сочувств1е  въ  сказке  дурнымъ  стремлешямъ,  напр., 
удачъ  въ  обмане,  если  само  по  себтз  и  не  испортить 
ребенка,  то  все  же  можетъ  породить  въ  немъ  радость 
по  поводу  удачи  въ  дурномъ,  т.  е.  безнравственно  по- 
вл1ять  на  него  (напр.,  сказки:  „Мужикъ,  медвъдь  и  лиса", 
сказка  Гримма:  „Три  пряхи"  и  т.  д.).  Недопустимы  къ 
чтешю  по  вечерамъ  и  сказки  съ  страшнымъ  содержа- 
темъ.  Гоголь  въ  повъсти:  „Страшная  месть"  разска- 
зываетъ,  какъ  онъ  боялся  страшныхъ  сказокъ.  Онъ- 
навсегда  оставляютъ  въ  душъ  ребенка  элементы  бояз- 
ливости (Сонъ  Обломова).  Кромт*  того,  онт^  часто  за- 
ставляютъ  ребенка  дрожать,  блътщъть  отъ  страха,  что 
неправильно  возбуждаетъ  его  нервную  систему  !). 

При  выборъ  матерьяла  для  д'втскаго  чтешя  очень 
важно  применяться  къ  данному  ребенку,  чтобы  не- 
подходящей книгой  не  оттолкнуть  его  отъ  чтешя  или 
чтобы  не  придать  ложнаго  направлетя  его  вообра- 
жение. 

Такая  трудная  задача  воспитателя  облегчается  кри- 
тическими указашями  дътской  литературы  2). 

ПРОЦЕССЪ  ЧТЕШЯ.  Если  дтуги,  да  и  мы  взрослые, 
читаемъ  очень  быстро,  „глотаемъ  книги",  то  впеча- 
тлъшя  очень  быстро  сменяются  одно  другимъ.  При 
такомъ  чтенш  человъкъ  всегда  утомляется:  не  только 
утомляются  его  глаза,  а  вся  нервная  система  значи- 
тельно разстраивается.  Кромъ  того,  постоянно  читая 
очень  быстро,  челов-вкъ  пр1учается  не  вдумываться, 
не  углубляться  въ  впечатлъшя,  получаемыя  изъ  книгъ, 
а  затъмъ    и  вообще    во   все  имъ  испытываемое;  такой 


1)  Адлеръ:  „Нравственное  воспиташе",  ц.  35  к.,  здесь  есть  глава: 
„Воспитательное  значете  сказокъ"  стр.  37—48. 

2)  Однимъ  изъ  такихъ  указателей  можетъ  служить  трудъ  Лебе- 
дева: „Детская  и  народн.  литер."  вып.  I;  112  стр.  ц.  50  к.  0  картин- 
кахъ  въ  дтугской  книжке  Конр.  Ланге:  „Художественное  воспи- 
таше въ  датской"  стр.  23—44,  изд.  „В'бстн.  восп."  и  многое  другое. 
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челов'вкъ  можетъ  долго  жить  и  не  знать  жизни.  По- 
этому очень  полезно,  если  взрослые  принимаютъ 
участ1е  въ  чтенш  двтей,  иной  разъ  прочитывая  вмъегв 
съ  ними,  хоть  даже  не  иблыя  произведешя,  а  отд-бль- 
ныя  страницы,  и  бесвдуютъ  еъ  ними  о  прочитанномъ. 
Этимъ  они  могутъ  дать  бол-ве  правильное  направлеше 
чтешю  д'Ьтей.  Всяшй,  кто  займетъ  двтей  хорошимъ 
чтешемъ  во  время  и  безъ  принуждешя,  прхучаетъ 
д'Ьтей  глубже  вдумываться  въ  книгу,  а  зат-вмъ  и  въ 
самую  жизнь. 

ДЛЯ  ОБСУЖДЕН  1Я.  I)  Въ  чемъ  состоялъ  первый  разсказъ 
или  первая  книга,  которыя  вамъ  особенно  понравилися  въ 
дътствъ,  и  почему? 

2)  Какую  бы  книгу  могли  вы  рекомендовать  для  дътей 
и  какого  приблизительно  возраста?  Почему? 

3)  Не  знаете  ли  вы  дътей,  при  воспитанш  которыхъ  про- 
является неправильная  постановка  чгешя? 


ЧУВСТВА. 


I.  Чрезъ  ощущешя  мы  узнаемъ 
освълцеше  на  улшгв,  сухость,  теплоту,  и  на  этомъ 
основанш  деятельность  нашего  ума  даетъ  намъ  воз- 
можность рътпить,  какая  на  дворЬ  погода.  Мы  до- 
вольны или  недовольны  этой  погодой,  иной  разъ  уди- 
вляемся ей,  боимся,  словомъ,  каждый  проявляешь  свое 
личное  отношеше  къ  ней.  Небезразлично  относимся  мы 
и  къ  новости,  которую  слышимъ,  и  къ  подарку,  который 
получаемъ,  и  ко  всему,  что  переживаемъ.  Наши  личныя 
отношемя  къ  переживаемымъ  нами  явлешямъ  и  соста- 
вляете» то,  что  называется  чувствами  или  эмощями.  Вы- 
ражеше    же:     „внъчптя    чувства"     обозначаетъ    лишь 
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наши  ощущетя.  Какъ  только  игра  на  рояле  прекра- 
тится, мы  уже  не  слышимъ  ея,  а  чувство  грусти  или 
веселости,  вызванное  ею,  можетъ  продолжаться.  Сле- 
довательно, чувства  отличаются  отъ  ощущенш,  между 
прочимъ,  гвмъ,  что  ощущетя  прекращаются  съ  пре- 
кращетемъ  дбйств1я  вн^шняго  возбудителя,  а  чувства 
могутъ  продолжаться  и  после  этого.  Отъ  работы 
ума  чувства  тоже  имеютъ  характерныя  отличгя.  Вы 
видите  да  лицъ  у  задумавшагося  человека,  что  онъ 
погрузился  въ  размышлеше,  но  какой  видъ  мышлешя 
у  него,  аналитически,  спнтетическш,  индуктивный 
или  дедуктивный,  вы  разобрать  не  можете.  Какое  же 
чувство  у  человека,  грустное  или  веселое,  ужаса  или 
радости,  вы  сейчасъ  же  видите  на  его  лице  и  въ 
движешяхъ,  если  только  челов-вкъ  не  хочетъ  этого 
отъ  васъ  скрыть.  Значитъ,  наши  чувства  яснее,  ч'Ьмъ 
деятельность  ума,  отражаются  во-вне.  Мало-того,  между 
нашими  чувствами  и  проявлетями  ихъ  во-вне  оказы- 
вается такая  тъсная  связь,  что  если  мы  сдерживав мъ 
проявлетя  чувствъ,  то  этимъ  самымъ  мы  ихъ  умъ- 
ряемъ,  и  для  того,  чтобы  вызвать  въ  себе  какое  либо 
чувство,  прежде  всего  мы  придаемъ  своему  лицу  со- 
ответствующее чувству  выражеше,  и  тогда  въ  большей 
или  меньшей  степени  появляется  у  насъ  желаемое  на- 
строеше.  Вотъ  почему  не  следуетъ  допускать,  чтобы 
ребенокъ,  недовольный  чемъ  нибудь,  долго  дулся: 
этимъ  только  поддерживается  въ  немъ  дурное,  злостное 
настроете  *). 

Есть  и  другое  отлич1е  между  работой  ума  и  чув- 
ствами. Мысль,  понят1е  о  прекрасномъ  летнемъ  дне  не 
меняется    у  насъ    ни  зимой  ни  летомъ,  а  чувства   къ 


*)  О  связи  нашихъ  эмощй  и  ихъ  проявлешй  интересна  въ  труд1> 
Джемса:  „Научныя  основы  психологш",  подъ  ред.  Оболенскаго, 
глава  объ  Эмощяхъ,  стр.  295—308. 
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первому  летнему  дню  и  десятому  очень  меняются. 
Пребывате  еъ  однпмъ  п  т-вмъ  же  челов-вкомъ  иной 
разъ  можетъ  сначала  прннестп  намъ  удовольств1е,  а 
загБмъ  и  наскучить,  хотя  и  не  переменится  наше 
мнете  (понят1е)  объ  этомъ  линь.  На  общемъ  фоне 
любви  матери  къ  ребенку,  у  нея  могутъ  появляться 
и  гн'ввъ  и  даже  ненависть  къ  нему,  хотя  взглядъ  на 
него  можетъ  и  не  меняться.  Изъ  этпхъ  прим'вровъ 
ясно,  что  мысль  о  предмете  менее  изменчива,  ч'Ьмъ 
чувство  къ  предмету.  Вотъ  почему  люди,  отличаюпцеся 
большпмъ  преобладашемъ  чувствъ  въ  своемъ  харак- 
теров, представляютъ  обыкновенно,  неровности  въ  обра- 
щении то  они  очень  любезны,  то  сухи,  то  безъ  серь- 
езныхъ  причпнъ    очень  веселы,  то  очень  грустны. 

При  всемъ  отличш  деятельности  чувствъ  отъ  де- 
ятельности ума,  мы  зам-вчаемъ.  что  размышлеше  наше 
о  картпнъ,  о  повести  и  т.  д.  усиливаешь  или  осла- 
бляетъ  наши  чувства,  подавляетъ  одни  и  вызываетъ 
друия.  Съ  другой  стороны,  восхшцеше  или  недоволь- 
ство картиной,  повестью  и  т.  д.  заставляютъ  насъ 
лучше  вдуматься  въ  пхъ  сюжетъ,  т.  е.  придаютъ  энергш 
деятельности  нашей  мысли.  Следовательно,  эти  обе 
душевныя  деятельности  взаимно  вл1яютъ  другъ  на 
друга.  Чтобы  человекъ  пмёлъ  достаточно  энергш  для 
постояннаго  обогагцешя  своихъ  знашй  по  спещаль- 
ностп.  необходима  любовь  къ  этой  спещалъности;  чтобы 
любовь  къ  своему  дълу  постоянно  углублялась  и  при- 
нимала верное  направлевле.  нужно  постоянно  вдумы- 
ваться въ  это  дело. 

НАСТР0ЕН1Я  И  АФФЕКТЫ.  Ребенокъ  иной  разъ  лег- 
кимъ  двпжевлемъ  руки  показываешь  свое  недовольство, 
а  иной  разъ  въ  порыве  большого  гнева  доходить 
до  того,  что  не  только  спльно  кричитъ,  но  царапаетъ 
самого  себя  и  ударяется  головой  о  стену.  По  отноше- 
ние къ  жпзненнымъ  явлевдямъ  V  человека  можетъ  быть 
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еле  заметное  для  пего  самого  чувство,  а  можетъ  быть 
и  сильное,  доходящее  до  крайнихъ  предъловъ.  Наши 
чувства,  работая  всегда  совместно  съ  другими  ду- 
шевными длительностями,  даютъ  свою  окраску  тому. 
что  мы  испытываемъ.  Такой  обшш  колоритъ  того, 
что  человъкъ  въ  извъстное  время  переживаетъ  въ 
своей  душъ.  основанный  главнымъ  образомъ  на  его 
чувствахъ.  называется  настроеш'емъ.  Настроевдя  бы- 
ваютъ  очень  различны:  недовольное,  скучное,  пе- 
чальное, радостное  п.  т.  д.  При  радостномъ  на- 
строенш  духа,  наше  дыхате  и  кровообрашете  совер- 
шаются энергпчнъе.  мускулы  стремятся  проявить  свою 
энергтю,  отчего,  напр..  ребенокъ  въ  такомъ  настроенти 
духапрыгаетъ.  крпчптъ.  поетъ.  Прпвеселомъ  настроен! и 
духа,  какъ  показываютъ  опыты,  память  работаетъ 
лучше,  и  чувства  труднъе  поддаются  раздраженно  *). 
Грустное  настроеше  духа  подавляющпмъ  образомъ 
дъйствуетъ  на  органпзмъ  ( человъкъ  съ  трудомъ  прямо 
держится),  и  при  этомъ  вяло  проявляется  вся  его  ду- 
шевная деятельность.  Такъ  п  веъ  другая  наши  на- 
строешя  не  только  отражаются  на  нашемъ  организме, 
но  и  на  дальнъйшемъ  процессъ  душевной  жизни,  вы- 
зывая соотвътствуюппя  мысли,  воспомпнашя.  чувства  и 
стремлешя.  Вотъ  почему  очень  важно,  чтобы  дътп  были 
въ  хорошемъ  настроенш  духа   - 1 . 

Иногда  же  нашп  мысли  п  стремлешя  въ  сильной 
степени  поддаются  какому-нпбудь  чувству,  (гнъву. 
пспугу,  ревности  п  т.  д.).  которое  становится  для  из- 


*)  Въ  одну  минуту  зы  напишите  больше  назвавши  щнятныхъ  вамъ 
предметовъ.  чЪмъ  нещлятныхъ  тоже  въ  одну  минуту.  Интересные 
опыты  надъ  памятью:  А.  Нечаевъ.  Учебн.  Пеихологш  для  сред.  уч. 
зав.  стр.  80  ц.  1  р. 

2)  О  капризахъ:  а.  Воланъ:  „Волн"  стр.  102—161.  ц.  1  р.:  б)  Кар- 
повы „Капризы  и  раздражительность  дътей*.  Энп.  Сем.  восп.  вып. 
3-ой  ц.  30  к.  в)  „Скука",  Тардье.  п.  "О  к. 
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в-Ьстнаго  момента  господствующимъ  и  настолько  вла- 
стнымъ,  что  челов'вкъ  только  съ  большимъ  трудомъ 
сдерживаетъ  его.  Такое  состояте  духа,  при  которомъ 
чувство  подавляетъ  другая  душевныя  деятельности, 
и  при  которомъ  человеку  трудно  съ  нимъ  бороться,, 
называется  аффектомъ. 

При  аффекте  у  человека  изменяется  кровообра- 
щеше,  разстраивается  желудокъ,  волосы  приходятъ  въ^ 
движете,  вообще,  въ  организме  необходимо  совер- 
шается сильное  ненормальное  возбуждеше  !).  Такая 
работа  организма  долго  продолжаться  не  можетъ,  и 
потому,  чтшъ  аффектъ  сильнее,  и  съ  нимъ  вместе 
изм'Бнен1я  въ  организме,  ттшъ  онъ  мен-ве  нродолжите- 
ленъ.  Этимъ  объясняется  то,  что  люди  вспыльчивые, 
т.  е.  быстро  поддающееся  аффекту  сильнаго  гнева, 
не  могутъ  долго  сердиться.  Аффектомъ  утомленъ 
организмъ,  аффектъ  не  находитъ  въ  немъ  более  для 
себя  поддержки  и  потому  ослабеваешь. 

Д-вти,  вообще,  проявляютъ  больше  работу  чувствъ,. 
чт>мъ  работу  ума;  сверхъ  того,  они  не  умЪютъ  сдер- 
живаться. Вслгвдств1е  этого  они  гораздо  более  склонны 
къ  аффектамъ,  ч-бмъ  взрослые.  Но  позволять  имъ 
отдаваться  аффектамъ,  особенно  дурнымъ,  очень  вред- 
но, такъ  какъ,  во-первыхъ,  отъ  ненормальной  ду- 
шевной деятельности  страдаетъ  организмъ,  а  во-вто- 
рыхъ,  всякш  аффектъ,  подъ  вл1яшемъ  нашей  памяти, 
оставляетъ  въ  насъ  некоторый  слт>дъ,  въ  силу  кото- 
раго  облегчается  повтореше  этого  аффекта. 

Чувствъ  у  насъ  очень  много:  удовольств1е  или  не- 
удовольств1е  отъ  звука,  ивт/га,  вкуса  и  т.  д.,  страхъ, 
гнъъъ,  зависть,  самолюб!е,  эстетическое  чувство,  патрю- 
тическое,  религюзное  и  т.  д.  Такое  разнообразхе  чувствъ 
заставляетъ  насъ  выделить  изъ  нихъ  несколько  группъ. 


*)  Д-ръ  Ланге:  „Аффекты.  Психофизюлогическш  этюдъ",  пер.  Д-ра 
Виретуса,  стр.,  65.  1890  г. 
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Одно  освищете  комнаты  намъ  доставляетъ  удо- 
вольств1е,  другое — нвтъ;  удары  однргхъ  часовъ  намъ 
пр1ятны,  друте — нтлъ.  Такгя  чувства  удовольств1я  или 
неудовольств1я,  соединяющдяся  съ  нашими  ощущешями, 
называются  физическими  и  составляютъ  первую  группу 
чувствъ.  Мы  постоянно  подвергаемся  разнымъ  внътп- 
нимъ  и  органическимъ  ощущешямъ,  всгв  они  вызываютъ 
въ  насъ  то  или  другое  чувство,  и  равнодействующая 
всЬхъ  этихъ  чувствъ  обнаруживается  въ  нашемъ  пр1ят- 
номъ  или  непр1ятномъ  отношеши  къ  течение-  личной 
жизни.  Это  отношеше  къ  течешю  личной  жизни  и  есть 
то.  что  называется  чувствомъ  жизни  или  тономъ  жизни. 
Этотъ  тонъ  жизни  сильно  зависитъ  отъ  правильности 
физическихъ  процессовъ,  совершающихся  въ  нашемъ 
организме.  Поэтому,  желая  дать  подрастающимъ  поколтз- 
шямъ  не  тягость,  а  удовольств1е  жизни,  жизнерадост- 
ность, мы  должны  заботиться  о  томъ,  чтобы  правиль- 
но совершались  всб  процессы  въ  организме  воспиты- 
вающихся, т.  е.  заботиться  объ  ихъ  здоровьи.  Однако, 
эти  чувства  удовольствгя  и  неудовольств1я  соеди- 
няются не  только  съ  ощущешями,  но  и  съ  другими 
чувствами:    эстетическимъ,  религюзнымъ  и  другими. 

Что  касается  чувствъ,  какъ  страхъ,  гнъъъ,  само- 
люб1е,  зависть,  гордость,  мстительность  и  др.,  то  эти 
чувства  клонятся  какъ  бы  для  поддержатя  самого 
чувствующаго  существа,  въ  его  пользу,  хотя  бы  только 
кажущуюся.  Татя  чувства  составляютъ  вторую  груп- 
пу и  называются  эгоистическими  (едо  значить  я). 
Противоположный  характеръ  представляютъ  чувства 
любви,  дружбы,  благодарности  и  т.  д.;  они  клонятся 
въ  пользу  другого  существа,  и  потому  составляютъ 
третью  группу  чувствъ  и  называются  общественными, 
социальными  или  альтруистическими  (слово  акег — дру- 
гой, въ  родств-в  съ  франц.  словомъ  аи!ге).  Есть  еще 
четвертая  группа  чувствъ.  Это  именно  гЬ,  которыя  сое- 
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диняются  съ  какой  нибудь  высокой  идеей,  о  добре,  о 
красоте,  родине,  о  Боге,  или  вызываютъ  подобныя 
идеи.  Таюя  чувства  называются  идейными.  Чувства  по- 
сл'вднихъ  трехъ  группъ,  т.  е.  эгоистичесгая,  альтруи- 
стичесшя  и  идейныя  по  преимуществу  называются 
эмоциями. 

Хотя  это  раздвлеше  чувствъ  не  можетъ  быть  строго 
проведено,  такъ  какъ  чувства  любви,  страха,  гнева  мо- 
гутъ  принимать  то  эгоистическш,  то  альтруистически 
характеръ,  т-вмъ  не  менее  такая  ихъ  группировка  по 
удобству  своему  очень  употребительна,  какъ  въ  жи- 
вомъ  языке  такъ  и  въ  литературе.  Теперь  мы  прямо 
перейдемъ  къ  разбору  н'Ькоторыхъ  эгоистическихъ 
чувствъ  *)• 


1.  НЪкоторыя  эгоистическая  эмоцш. 

СТРАХЪ.  Если  челов'вкъ  видитъ  предъ  собою  разъ- 
яренную собаку,  ему  непр1ятно,  онъ  ея  боится;  но  если 
зат-вмъ  она  даже  его  укуситъ  и  будетъ  поймана,  чело- 
в'вкъ ея  уже  не  боится.  Мать  страшится,  чтобъ  ребе- 
нокъ  не  заразился  отъ  близъ  лежащаго  больного;  она 
страдаетъ  при  этомъ;  но  если  ребенокъ  заразится,  она 
уже  не  боится  заразы,  а  боится  другого,  исхода  бо- 
лезни. Следовательно,  страхъ  есть  весьма  тягостное 
чувство,  вызываемое  т^мъ,  что  грозить  намъ  непргят- 
ностью. 

Вл1яше  страха  на  насъ  очень  велико.  Лэди  Мак- 
бетъ  говоритъ  мужу:  „возьми  румяна,  замажь  свой 
страхъ",  значитъ,  челов^къ  блъ'дн'ветъ,  т.  е.  изменяется 
его  кровообращеше;  часто  желудокъ  перестаетъ  рабо- 
тать, волосы  приподымаются  и  т.  д.   Организмъ  нашъ 


*)  О  чувствахъ  вообще:  1,  Соч.  Тома:  „Воспиташе  чувства",  изд. 
Павленкова,  стр.  1—72;  ц.  80  к.;  2,  Манасеиной:  „Основы  воспиташя", 
вып.  У  А.  ц.  2  р.  50,  стр.  1—80. 
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приходить  въ  разстройство.  Когда  мы  чего  нибудь  бо- 
имся, мы  легко  преувеличиваемъ  опасность,  „у  страха 
глаза  велики",  наша  умственная  деятельность  съ  тру- 
домъ  отрывается  отъ  предмета  опасешя,  вообще,  она 
подавлена.  Если  мы  издали  видимъ  грозу,  мы  восхи- 
щаемся велич1емъ  природы,  но  какъ  только  начинаемъ 
бояться  этой  грозы,  у  насъ  ужъ  подавляется  восхи- 
щете  ею;  въ  молитве,  подъ  вл1яшемъ  страха,  усили- 
вается прошеше  въ  ущербъ  благоговение  и  благода- 
решю  передъ  Богомъ;  боязнь  передъ  кЪмъ  нибудь 
притупляетъ  чувство  любви  къ  нему.  Значить,  въ  мо- 
ментъ  страха,  имъ  подавляются  или  ему  подчиняются 
друпя  наши  чувства.  Когда  челов-вкъ  не  съ  окрепшей 
волей  боится  чего  нибудь,  онъ  готовь  схватиться  за 
всякое  средство,  лишь  бы  избавиться  отъ  этого  тягост- 
наго  чувства;  ложь  бываетъ  часто  слъ\цств1емъ  страха; 
челов'Ькъ,  боящшея  чего  нибудь,  обнаруживаетъ  колеб- 
лющуюся деятельность:  онъ  дкпаетъ  все  неловко,  неровно. 
Значить  страхъ  искажаетъ  и  деятельность  нашей  воли. 

Хотя  изъ  этого  мы  впдимъ,  что  страхъ  вредно  вл1яетъ 
на  нашъ  организмъ,  нашъ  умъ,  чувства  и  волю,  т-вмъ 
не  мен^е  бываютъ  случаи,  когда  страхъ  благотворно 
вл1яетъ  на  насъ.  Въ  одиночестве  мы  чувствуемъ  себя 
слабыми,  намъ  грустно,  и  мы  ищемъ  сообщества  людей, 
а  чемъ  больше  хорошаго  общешя  между  людьми,  темъ 
более  они  выигрываютъ,  служа  другъ  друга.  Умерен- 
ный страхъ,  боязнь  нарушить  волю  Божно,  не  выпол- 
нить нравственнаго  долга,  если  только  тутъ  нетъ  бо- 
язни наказашя,  нравственно  возвышаетъ  человека. 

Если  человекъ  часто  подпадаетъ  чувству  страха,  то 
организмъ  его  становится  разстроеннымъ,  нервнымъ; 
вследств1е  же  того,  что  мысли  и  чувства  его  постоянно 
направляются  на  самозащиту,  онъ  склоненъ  стать  уз- 
кимъ  во  взглядахъ  и  эгоистичнымъ  по  характеру;  въ 
деятельности  же  своей  онъ  привыкаетъ  въ  серьезномъ 
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быть  нерешите  льнымъ,  а  въ  мелочахъ  неразборчивымъ 
въ  средствахъ.  Страхъ,  за  указанными  выше  исключе- 
шями,  когда  онъ  возвышаетъ  человека,  приносить  вредъ 
въ  дтзЛ'в  воспиташя.  Между  тъмъ  очень  часто  онъ  то 
и  лежитъ  въ  основе  воспиташя.  Охотно  обращаются 
къ  устрашешю  детей  потому,  что  страхомъ  можно 
быстро  прюстановить  кате  нибудь  дурные  поступки. 
Однако,  челов'Ькъ  отъ  этого  мало  исправляется;  если  толь- 
ко изъ  страха  онъ  не  дълаетъ  чего  нибудь  дурнаго,  то 
онъ  легко  поступить  дурно,  какъ  только  избавится  отъ 
угрозы.  Исключая  особенно  экстренные  случаи,  страхомъ 
въ  д'Ьл'В  воспиташя  сл-Ьдуеть  пользоваться  лишь  такъ, 
чтобы  онъ  являлся  боязнью  нарушить  волю  Божш  или 
боязнью  огорчить  любящихъ  родителей,  боязнью  поте- 
рять уважеше  къ  себе.  Вмъсто  страха  пусть  явится 
добрый  прим-връ  окружающихъ,  авторитетъ  родителей, 
т.  е.  убъ" ждете,  что  ихъ  мнъшя  верны,  и  уверенность 
дт^тей,  что  если  имъ  что  нибудь  твердо  запрещено,  то 
хотя  и  безъ  всякаго  наказашя,  но  имъ  не  дадутъ  воз- 
можности нарушить  это  запрещеше.  При  такомъ  вос- 
питание можно  обойтись  безъ  вреднаго  для  детей  страха. 
Въ  противность  боязливости,  не  дающей  человеку 
пользоваться  полнымъ  счастьемъ  и  стесняющей  его  дея- 
тельность, въ  д^тяхъ  слъдуетъ  развивать  разумную 
смелость.  Она  дается  общимъ  развшлемъ  организма,  де- 
ревенской обстановкой  (почему?),  играми,  въ  которыхъ 
требуется  решительность,  и  вообще  верою  въ  свои  силы1). 

ДЛЯ  0БСУЖДЕН1Я.  Въ  произведешяхъ  Пушкина,  Лермон- 
това, Гоголя,  Тургенева  и  др.  мы  находимъ  изображешя 
страха;  укажите  нвкоторыя  изъ  нихъ  и  разъясните,  что  это 
такое,  ужасъ,  испугъ,  боязнь  или  опасеше. 


г)  Джемсъ:  „Научн.  основы  психологш"  подъ  ред.  Оболенскаго, 
гл.  XXV.  Описате  страха,  стр.  322—328.  2)  Каптеревъ:  О  страхе  и  му- 
жестве въ  первоначальномъ  воспитанш".  Выпускъ  37  „Энциклопедш 
семейнаго  воспиташя."  Цъна  60  к.  3)  Тома  „Воспиташе  чувствъ",  изд. 
Иавленкова,  стр.  73—80,  ц.  80  к.  4)  Манасеиной:  „Основы  Воспиташя" 
вып.  V  А.  ц.  2  р.  50  к.  стр.  95—105. 
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ЧУВСТВО  РАЗДРАЖЕН1Я  И  ГНЪВЪ.  Если  ребенку  не 
дадутъ  пищи,  когда  онъ  ея  проситъ,  отнимутъ  у  него 
игрушку,  когда  онъ  съ  нею  играетъ,  ребенокъ  раздра- 
жится; если  же  у  него  была  большая  потребность  въ 
пипгб,  или  онъ  находилъ  большое  удовольствие  въ  игръ, 
то  онъ,  при  противодБЙствш  ему,  проявляетъ  уже  гн'бвъ. 
Когда  мы  хотимъ  что-либо  объяснить  человеку,  и  онъ 
долго  насъ  не  понимаетъ,  мы  легко  раздражаемся,  а 
зам-вчая  его  нежелаше  насъ  понимать,  мы  легко  пе- 
реходимъ  къ  гн-вву.  Изъ  этого  ясно,  что  чувство  раз- 
дражен 1Я,  есть  такое  тягостное  чувство,  которое  вызы- 
вается препятств1емъ  къ  осуществлешю  нашихъ  жела- 
шй  или  стремлеяш.  Чувство  раздражешя,  усиливаясь 
при  сознаши  противод'БЙств1я  намъ,  переходитъ  въ 
ГнЪвъ,  при  которомъ  человтэкъ  проявляетъ  стремле- 
ше  повредить  противодействующему  существу.  Силь- 
ное раздражете,  вызванное  нарушетемъ  нравствен- 
ныхъ  принциповъ,  представляетъ  собою  негодоваше. 
Если  же  гн'бвъ  по  отношение  къ  какому-нибудь  суще- 
ству становится  долговременнымъ,  то  онъ  уже  пред- 
ставляетъ вражду,  часто  переходящую  въ  ненависть 
и  порождающую  мстительность. 

Раздражете  и  гнъвъ  вызываютъ  приливъ  крови 
къ  голове,  неправильность  въ  отправлеши  желудка  и 
нервное  возбуждеше,  проявляющееся  иной  разъ  въ 
искажеши  лица  при  сильномъ  гн-бв'б.  Значитъ,  эти 
чувства  вредно  вл1яютъ  на  нашъ  организмъ  и  тЪмъ 
болъе  на  слабый  организмъ  ребенка. 

Раздражете  и  гн'бвъ,  вызванные  нанесетемъ  намъ 
вреда,  усиливаютъ  необходимую  энерпю  для  самоза- 
щиты; точно  также  раздражете,  вызванное  наруше- 
темъ нравственныхъ  принциповъ,  можетъ  вызвать  въ 
насъ  благородную  энергио  для  защиты  этихъ  принци- 
повъ. (Электра  у  Софокла  въ  его  трагедш).  Но  съ 
другой  стороны,  разбираемыя    чувства  часто  лишаютъ 
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насъ  умътя  вдумываться  и  помнить  тв  причины, 
которыя  заставляютъ  человека  противодъйство- 
вать  нашимъ  стремлешямъ,  напр.,  мы  часто  за- 
бываемъ  о  болезненности  и  неподготовленности  мало 
успъвающаго  ученика.  Вслъдств1е  этого  раздражеше 
и  гн'ввъ  заставляютъ  насъ  легко  впадать  въ  неспра- 
ведливыя  суждешя,  вражду,  ненависть,  а  за  этимъ  и 
совершать  дбйстбчя,  вредяпця  ближнему,  разъединяют^ 
а  не  соединяютъ  людей  между  собою,  отчего  стано- 
вится труднъе  благотворное  вл1яше  старшаго  поколъ- 
шя  на  младшее.  Поэтому,  ч-вмъ  чаще  раздражается  и 
сердится  ребенокъ,  тъмъ  неправильнее  идетъ  вся  его 
духовная  и  физическая  жизнь.  Кром-в  того,  такъ  какъ 
раздражеше  и  гнъвъ  сильно  возбуждаютъ  нервную  си- 
стему, то  чъмъ  чаще  ребенокъ  раздражается,  тъмъ 
легче  будетъ  онъ  и  впредь  отдаваться  этимъ  чувствамъ. 
Въ  силу  этого  мы  должны,  не  допуская  ничего  вред- 
наго  для  ребенка,  стараться  предупреждать  его  раз- 
дражешя,  но  при  этомъ  такъ,  чтобы  ребенокъ  не  уви- 
далъ  въ  своей  раздраженности  средства  добиваться 
всего  того,  что  считается  для  него  недозволеннымъ.1). 

Для  обсуждения.  1)  Разобрать  причины  возникновешя  и 
развитая  вражды  героевъ  новости  Гоголя:  „Ссора  Ивана 
Ивановича  и  Ивана  Никифоровича". 

2)  Указать  случаи  раздраженш  и  гнъва  въ  „Запискахъ 
Охотника"  и  разобрать  эти  случаи  (причины,  проявлешя  и 
слъдствгя). 

САМ0ШБ8Е  И  ЧЕСТ0ЛЮБ1Е.  Когда  мы  замъчаемъ, 
что  намъ  не  върятъ,  т.  е.  не  признаютъ  насъ  правди- 
выми, или  не  считаютъ  насъ  способными  для  обыкно- 
венная) двла,  мы  въ  этомъ    видимъ,    что    насъ    недо- 


х)  4  Тома:  Воспиташе  чувствъ.  ц.  80  к.  стр.  81—88.  2)  0  гибв-б  въ 
„Психологш"  Владиславлева,  ч.  3)  Карцовъ:  „Капризы  и  раздражи- 
тельность двтей*   VIII  вин.   „Энцикл.  сем.   восп".  ц.  30  коп. 


—    107    —  * 

статочно  ц-бнять,  мало  уважаютъ,  мы  испытываемъ 
оскорблеше  нашего  самолюб1я.  Напротивъ,  если  мы 
замЪчаемъ,  что  насъ  уважаютъ,  цЪнятъ,  мы  чувству- 
емъ  удовольств1е,  это  удовлетворяетъ  нашему  само- 
любие То  чувство,  въ  силу  котораго  мы  дорожимъ 
уважешемъ  къ  намъ  и  огорчаемся  неуважешемъ,  на- 
зывается самолю61емъ.  Одинъ  человъкъ  желаетъ,  чтобы 
въ  немъ  особенно  пенили  умъ,  другой — нравственныя 
качества,  третш — богатство,  происхождеше  и  т.  д.  Смо- 
тря по  тому,  что  человт>къ  считаетъ  особенно  ц'вн- 
нымъ  въ  себъ\  и  самолюб1е  его  принимаетъ  различный 
характеръ.  Встречаются  воспитанники,  которые  высоко 
ставятъ  въ  своихъ  глазахъ  умт>н1е  дурно  вл1ять  на 
товарищей.  Если  имъ  указывать  на  ихъ  дурное  вл1я- 
ше,  самолюб1е  ихъ  отъ  этого  не  пострадаетъ;  но 
если  товарищи  имъ  укажутъ,  что  они  недостаточно 
искусны  въ  сфер-в  недозволеннаго,  ихъ  самолюб1е 
будетъ  страдать. 

Намъ  тяжело  бываетъ  видеть  или  читать,  какъ 
уважаемый  нами  человъкъ  или  герой  литературнаго 
произведетя  какимъ-либо  поступкомъ  унижаетъ  свой 
достойный  обликъ  и  не  оправдываетъ  нашего  уважетя. 
То  же  тяжелое  чувство  является  у  насъ,  когда  мы  за- 
мечав мъ  въ  себъ  самихъ  отступлеше  отъ  того,  что 
уважаемъ,  или  видимъ  непризнаше  въ  насъ  другими 
тъхъ  свойствъ,  которыя  пдшимъ.  Значен1е  самолюб1я 
и  заключается  въ  томъ,  что  оно  не  позволяетъ  намъ 
нравственно  падать  и  доходить  до  того,  чтобы  друпе 
насъ  не  уважали.  Но  самолюб1е  получаетъ  уродливый 
характеръ,  когда  человъкъ  видитъ  оскорблеше  своего 
самолюб1я  тамъ,  гдт>  и  не  унижаются  его  достоинства, 
или  особенно  дорожить  уважешемъ  къ  тому,  что  со- 
всъмъ  не  заслуживаетъ  уважешя. 

Чтобы  развить  въ  челов'вк'Б  надлежащее  самолюб1е, 
надо  въ  присутствш  дт^тей  всегда    выражать  уважеше 
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къ  хорошимъ  свойствамъ  другихъ  людей;  дъти  въ 
силу  свойственной  имъ  подражательности  будутъ  также 
ц-ьнить  въ  другихъ  людяхъ  только  достойное  уважешя. 
Это  заставитъ  ихъ  желатъ  увидить  достоинства  и  въ 
самихъ  себе.  Наряду  съ  этимъ  мы  должны  и  въ  са- 
михъ  двтяхъ  признавать  и  уважать  ихъ  хороппя  ка- 
чества и  не  скрывать  этого  отъ  нихъ.  Для  этого  бу- 
демъ выслушивать  ихъ  мнЪше  тамъ,  гдЪ  оно  можетъ 
быть,  будемъ  советоваться  съ  ними  въ  томъ,  относи- 
тельно чего  они  въ  состоянш  дать  сов'бтъ  (выборъ 
подарка  сверстнику,  организащя  прогулки  и  т.  д.), 
будемъ  полагаться  на  ихъ  силы  (выборъ  и  покупка 
ими  простыхъ  вещей);  будемъ,  насколько  позволяетъ 
намъ  опытъ,  доверять  ихъ  словамъ,  ихъ  честности, 
пока  они  не  нарушатъ  этого  дов-Бр1я.  Если  же  мы 
зам-Бчаемъ,  что  у  ребенка  начинаетъ  развиваться 
излишнее  самолюб1е,  обидчивость,  постараемся,  чтобы 
онъ  былъ  чаще  среди  сверстниковъ:  онъ  увидитъ,  что 
друпе  не  такъ  легко  оскорбляются,  какъ  онъ,  и  что 
принимаемое  имъ  за  оскорблете  совершается  безъ 
умысла;  тогда  его  самолюб1е  потеряетъ  излишнюю 
чувствительность . 

Въ  силу  самолюб1я  мы  дорожимъ  некоторыми  на- 
шими свойствами;  если  же  мы  особенно  дорожимъ  не 
свойствами,  а  похвалами  и  почестями,  намъ  оказы- 
ваемыми, то  такое  чувство  есть  уже  не  самолюб1е,  а 
честолюб|"е.  Въ  нъжоторыхъ  людяхъ  оно  очень  развито 
(Борисъ  Годуновъ  по  Карамзину  и  Пушкину,  Леди 
Макбетъ).  Честолюб1е  даетъ  человеку  много  энергш 
ради  достижетя  похвалъ  и  почестей,  и  въ  1езуитскихъ 
школахъ  пользовались  честолюб1емъ,  чтобы  заставлять 
воспитанниковъ  лучше  учиться  и  хорошо  вести  себя. 
Но  результаты  этого,  съ  виду  прекрасные,  не  должны 
давать  истиннаго  утгвшешя  воспитателю.  Если  чело- 
вгжъ   совершаетъ    даже    благодвяше    ради    получешя 
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похвалъ.  тутъ  нътъ  еще  нравственнаго  возвышешя. 
Кром-в  того,  честолюб1е  очень  сильно  вл1яетъ  на  насъ. 
Поэтому,  если  человйкь  съ  развитымъ  честолюб1емъ 
попадаетъ  въ  среду,  гд-в  хвалятъ  за  богатство,  костюмъ, 
ум-Ьте  пользоваться  чужою  неопытностью,  онъ  будетъ 
действовать  въ  духи  среды,  лишь  бы  получать  по- 
хвалы. Честолюбецъ  въ  своихъ  двйств1яхъ  обыкновенно 
останавливается  на  томъ,  что  легче  всего  доставляетъ 
ему  почесть;  отъ  всего  серьезнаго,  труднаго,  скромнаго 
онъ  старается  уклоняться,  а  отъ  этого  и  самъ  духовно 
понижается.  Чтобы  избежать  развитая  честолюб1я  въ  дв- 
тяхъ,  будемъ  стараться  хвалить  не  столько  ихъ,  сколько 
ихъ  хоропйе  поступки.  Отъ  этого  въ  дупгь  ребенка 
будетъ  расти  уважеше  къ  этимъ  поступкамъ,  кото- 
рые понемногу  получатъ  у  него  ц-вну.  Будемъ  раз- 
вивать въ  д-втяхъ  чувство  долга  и  учить  ихъ  съ 
уважешемъ  относиться  даже  къ  чужой  неудаче,  если 
въ  ея  основанш  было  доброе  стремлеше.  Будемъ  ста- 
раться, чтобы  каждый  ребенокъ  стремился  сравняться 
съ  людьми,  бол-ве  совершенными  по  нравственнымъ  и 
умственнымъ  качествамъ,  но  не  стремился  бы  непре- 
менно превосходить  другихъ.  Въ  первомъ  случа-в  мы 
возлагаемъ  надежду  на  соревноваше,  во  второмъ — на 
соперничество,  несогласное  съ  требовашями  истинной 
нравственности  2). 


2.  Альтруистичесшя  эмоцш. 

Альтруистическимъ  чувствомъ  называется  такое 
чувство,  при  которомъ  проявляется  интересъ  не  къ 
самому    чувствующему    существу,     а    къ    кому-нибудь 


1).  1.  Тома  „Воспиташе  чувствъ"  изд.  Павленкова,  Самолюб1е,  кокет- 
ство, высокомЪрхе,  стр.  113—128,  и  176—184;  ц.  80  к.  2)  „Школьные 
типы"  Лесгафта  стр.  28—51.  3).  „Макбетъ"  Шекспира. 
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другому,  и  главнымъ  образомъ  служить  это  чувство 
на  пользу  другому  существу.  На  развитш  альтруистиче- 
скихъ  чувствъ  зиждется  по  преимуществу  вся  наша 
нравственность,  поэтому  и  слъдуетъ  остановиться  на 
анализе  одного  изъ  главнтшшихъ  чувствъ  этой  группы. 

ЧУВСТВО  СИМ  ПАИ  И.  Мать  страдаетъ  сама,  когда 
видитъ  страдашя  ребенка;  можно  радоваться  вмъст'Б 
съ  другимъ  человъкомъ,  когда  онъ  достигаетъ  удачи. 
Духовное  участ1е  въ  томъ,  что  испытываетъ  другое 
лицо,  и  называется  чувствомъ  симпатш,  или  сочув- 
ств1емъ.  При  этомъ  наблюдается,  что  легче  сочувство- 
вать горю  ближняго,  ч-ъмъ  его  радости.  Въ  послъднемъ 
случае  человеку  часто  нужно  еще  подавить  въ  себ-в 
чувство  зависти,  чего  не  приходится  дълать,  когда  мы 
видимъ  бъдств1е  ближняго.  Такимъ  образомъ  сочувств1е 
счастью  требуетъ  большей  доброты  отъ  человека,  ч-бмъ 
сочувств1е  горю. 

Проявлетя  сочувствья  нашему  горю  всегда  цънно 
для  насъ,  хотя  бы  оно  и  не  приносило  никакой  оче- 
видной выгоды.  Если  же  мы  сочувствуемъ  чьей-либо 
удач'Ь,  мы  этимъ  самымъ  придаемъ  деятелю  новыя 
силы.  Поэтому  не  встречать  сочувствгя  среди  ближ- 
нихъ  очень  тяжело  для  человека.  Истинное  же  сочув- 
ств1е,  проявляемое  и  въ  словтЬ  и  въ  самопожертвова- 
ши,  сближаетъ  людей  между  собою  и  увеличиваетъ 
ихъ  обпця  силы.  Сверхъ  того,  сочувств1е  къ  людямъ 
заставляетъ  глубже  вдумываться  въ  разныя  услов1я  ихъ 
жизни,  а  это  значительно  расширяетъ  нашъ  кругозоръ. 

Ребенокъ  проявляетъ  свою  симпатш  горю  или  ра- 
дости, испугу  или  см'Ьху  окружающихъ  его  уже  въ 
силу  своей  подражательности;  тутъ  еще  н'ътъ  ничего 
альтруистическаго,  ничего  возвышеннаго.  Затъмъ  ребе- 
нокъ испытываетъ,  что  радость  или  печаль  близкаго 
человека  отражается  благопр1ятно  или  неблагопр1ятно 
на  немъ  самомъ,  такъ  какъ  онъ  пользуется  болыпимъ 
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или  меньшимъ  зниматемъ  со  стороны  близкаго  ему 
человека.  Вследств1е  этого  чувство  симпатш  продол- 
жаетъ  развиваться,  хотя  еще  на  эгоистической  почве. 
Привыкнувъ  сочувствовать  другому  лицу,  хотя  бы 
сначала  изъ  чисто  эгоистическихъ  интересовъ,  ребе- 
нокъ  мало-по-малу  забываетъ  о  себе,  связываетъ  свои 
личные  интересы  съ  интересами  близкаго  ему  чело- 
века и  понемногу  вполне  отдается  альтруистическому 
чувству  симпатш.  Любовь  усиливаетъ  это  чувство. 

Развивая  въ  подрастающемъ  поколтшш  это  дра- 
гоценное качество,  воспитатель  увидитъ,  что  ребенокъ 
будетъ  сочувствовать  и  ему  самому.  Онъ  найдетъ  въ 
этомъ  чувстве  средство  для  развнпя  въ  ребенке  любви 
къ  истине,  красоте,  добру,  любви  къ  ближнему,  къ 
родинъ,  къ  Богу,  если  только  онъ  самъ  проникнуть 
этими  чувствами.  При  этомъ  воспитатель  долженъ 
и  съ  своей  стороны  выказывать  сочувств1е  ребенку, 
такъ  какъ  свойственная  ребенку  подражательность  вы- 
зоветъ  такое-же  сочувств1е  и  съ  его  стороны.  Развипе 
въ  дътяхъ  наблюдательности  къ  душевной  жизни  дру- 
гихъ,  понимаше  людей  чрезъ  анализъ  художествен- 
ныхъ  произведен1й,  развит1е  воображен1я,  все  это  бу- 
детъ содействовать  росту  чувства  симпатш  къ  чело- 
вечеству вообще.  Если  же  мы  достигнемъ  того,  что 
ребенокъ  будетъ  радоваться  радости  другихъ,  то  онъ 
будетъ  уже  не  на  словахъ  только  содействовать  бла- 
гополучш  окружающихъ  и  въ  ихъ  радостяхъ  и  доб- 
рыхъ  отношешяхъ  къ  нему  самому  будетъ  находить 
счастье  для  самого  себя. 


3.  Идейныя  ЭМОЦ1И. 

Идейными  чувствами,  какъ  мы  знаемъ,  называются 
тагая,  которыя  соединяются  съ  высокими  идеями  или 
вызываютъ  ихъ. 
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ЧУВСТВО  ИСТИНЫ.  Намъ  пр1ятно  видеть  на  фото- 
графы* верное  изображеше  ландшафта,  дома;  сколько 
удовольств1я  доставляетъ  намъ  живопись  или  в-врное 
изображеше  жизни  въ  поэтическомъ  произведеши.  Съ 
другой  стороны,  если  мы  замт>тимъ  въ  картине,  въ 
разсказъ"  или  на  сценъ-  какое-нибудь  отступление  отъ 
истины,  намъ  это  непр1ятно,  это  насъ  коробитъ.  Во 
всемъ  этомъ  проявляется  наше  чувство  истины,  кото- 
рое заставляетъ  насъ  пдшить  всякое  верное  изобра- 
жеше фактовъ  и  съ  неудовольств1емъ  относиться  ко 
всякой  фальши  въ  изображеши  чего  бы  то  ни  было. 

Чувство  истины  им'Ьетъ  для  насъ  уже  то  значеше,. 
что  доставляетъ  большое  удовольств1е,  въ  силу  котораго 
мы  наслаждаемся  лучшими  произведешями  изящныхъ 
искусствъ;  въ  силу  этого  чувства  ученый  полу- 
чаетъ  высокое  наслаждеше,  когда  можетъ  остано- 
виться, послТ}  долгихъ  колебашй,  на  одномъ  изъ 
двухъ  противоположныхъ  мн'Бшй.  Чувство  истины  по- 
буждаетъ  насъ  искать  элементъ  справедливости  въ 
противоположныхъ  намъ  мн'вшяхъ,  отчего  выигрывать 
будутъ  не  только  наши  собственные  взгляды,  но  и 
взгляды  окружающихъ  насъ  людей  вообще.  Но  еще 
бол'Ье  важное  значеше  чувства  истины  заключается  въ 
томъ,  что  оно  заставляетъ  насъ  противиться  лжи  и  фаль- 
ши, какъ  въ  другихъ  людяхъ,  такъ  зат'Ьмъ  и  въ  насъ 
самихъ.  Ложь  запутываетъ  наши  мысли,  не  давая  впо- 
слъдствхе  возможности  различать  правду  отъ  неправды.. 

Признавъ  важное  значеше  чувства  истины,  мы  дол- 
жны такъ  окружать  двтей,  что-бы  они  видели,  насколько 
намъ  противна  всякая  фальшь  и  ложь.  Тогда  и  у 
нихъ  будетъ  развиваться  такое  же  отношеше  къ 
этимъ  отрицательнымъ  явлешямъ.  Прим'връ  отвра- 
щешя  отъ  лжи  им'Ьетъ  свою  силу;  напротивъ  того, 
всяюя  же  разъяснешя  о  необходимости  бороться  съ 
ней  неубедительны  для  д'втей,  такъ  какъ  они  еще  не  мо- 
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гутъ  умомъ  и  чувствомъ  своимъ  усвоить  себъ  отвле- 
ченную идею,  что  ложь  отвратительна,  тогда  какъ  ложь 
ихъ  иной  разъ  спасаетъ  отъ  непр1ятности.  Чтобы  раз- 
вить въ  двтяхъ  умъте  найти  истину,  въ  противопо- 
ложныхъ  взглядахъ,  и  не  увлекаться  впосл,вдств1е  край- 
ними, нужно,  чтобы  они  видвли  такое  ум^те  у  взрослыхъ 
и  слышали  р'вчи,  въ  которыхъ  отражалась  бы  вдумчивость 
и  справедливость  взрослыхъ.  При  такихъ  услов1яхъ  у 
д-втей  будетъ  развиваться  уважеше  къ  истинъ,  гдй  бы 
и  какъ  бы  она  ни  проявлялась.  Общее  же  развшле 
въ  нихъ  сердечной  теплоты  не  позволитъ  имъ  сде- 
латься сухими  резонерами.  *) 


Нравственное  чувство. 


СУЩНОСТЬ  ЕГО.  Намъ  пр1ятно  бываетъ  видъть 
добрыя  отношешя  одного  человека  къ  другому,  (Пу- 
гачева къ  Гриневу)  и  насъ  отврагцаютъ  тате  поступки, 
которые  приносятъ  людямъ  вредъ  (Швабрина).  Такъ 
же  точно  относимся  мы  и  къ  нашимъ  собственнымъ 
поступкамъ,  одни  считая  достойными  уважетя,  друпе 
н-бтъ.  Наше  удовольств|"е  при  видЪ  дЪйствж,  совершаю- 
щихся на  пользу  людямъ,  и  чувство  неудовольств1я  при 
противоположныхъ  дъйств1яхъ  называется  нравственнымъ 
чувствомъ  или  чувствомъ  добра.  Жизненный  опытъ  намъ 
показываетъ,  что  поступки,  приносяпце  людямъ  пользу 
и  именуюпцеся  нравственными,  полезны  и  для  насъ; 
мы  смотримъ  на  нихъ  какъ  на  обязательныя  для  людей 


!)  1)  Тома:  „Воспитание  чувствъ"  гл.  XXI,  стр.  193—200.  ц.  80  к. 
2)  Каптеревъ:  Энцикл.  семейн.  восп.,  вып.  43:  .,0  развитш  въ  д*тяхъ 
правдивости."  ц.  30  к. 
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вообще  и  для  насъ  въ  частности.  Вотъ  почему  нравствен- 
ное чувство  называется  часто  чувствомъ  долга.  У  человека 
среди  его  деятельности  иной  разъ  является  нерешитель- 
ность, удовлетворить  ли  своему  личному  чувству,  напр., 
склонности  къ  прюбретешю,  честолюбпо,  мести,  или 
поступить  такъ,  какъ  требу етъ  того  долгъ.  Является  вну- 
тренняя борьба  съ  самимъ  собою,  которая  называется 
трагизмомъ.  (Сальери,  Гамлетъ).  Во  время  этой  борьбы 
между  эгоистическимъ  чувствомъ  и  нравственнымъ 
чувствомъ  умъ  человека  разъясняетъ  хорошая  и  дур- 
ныя  стороны  различныхъ  путей  деятельности,  изъ 
которыхъ  предстоитъ  выбрать  одинъ.  Борьба  эта  тя- 
жела; вотъ  почему  не  всв  хотятъ  прислушиваться  къ 
голосу  разума,  указывающаго  на  долгъ,  и  идутъ  по 
тому  пути,  который  подсказывается  эгоистическимъ 
чувствомъ.  Развитое  чувство  долга  и  после  соверше- 
шя  избраннаго  двяшя  не  перестаетъ  работать.  Оно 
намъ  доставляетъ  радость  при  сознанш  исполненнаго 
долга  и  тягостное  чувство  при  нарушенш  его.  Это 
чувство  долга,  вызывающее  въ  нашемъ  сознаши  судъ 
надъ  нашими  поступками,  и  есть  наша  совесть.  Если  же 
тягостное  чувство  отъ  совершеннаго  поступка  соеди- 
няется съ  стремлешемъ  загладить  этотъ  поступокъ 
услугою  пострадавшему,  добровольно  принятымъ  на 
себя  наказашемъ,  или  соединяется  съ  твердымъ  р-в- 
шешемъ  не  повторять  подобнаго  въ  будущемъ,  то  по- 
лучается чувство  раскаяшя,  которое  драгоценно  уже 
потому,  что  содъйствуетъ  нравственному  подъему  че- 
ловека, совершившаго  проступокъ. 

Люди,  умъ  которыхъ  не  выработалъ  нравственныхъ 
правилъ,  или  у  которыхъ  н-вть  ярко  проявляющагося 
чувства  долга,  и  которые  заглушаютъ  свой  голосъ  со- 
вести, тате  люди  обыкновенно  приносятъ  только 
вредъ  окружающимъ  ихъ.  Подобные  типы  не  жела- 
тельны. Государство  же  своимъ  судомъ  и  наказашями 
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распространяетъ  регулирующую  власть  только  на  не- 
большую долю  человъческихъ  отнотенш;  большинства 
же  нашихъ  добрыхъ  и  худыхъ  поступковъ,  совершаю- 
щихъ  въ  семейной,  вообще,  обыкновенной  жизни,  судъ 
и  законы  совсвмъ  не  касаются.  Поэтому  не  только  для 
нравственнаго  самоусовершенствовашя  человека,  но  и 
для  благоденств1я  народовъ  важно,  чтобы  въ  людяхъ 
съ  дътства  развивалось  чувство  долга,  дающее  надле- 
жащее направлеше  ихъ  деятельности,  какъ  обществен- 
ной, такъ  и  частной. 

Не  отдельный  какой  либо  фактъ  обезпечиваетъ 
развнпе  нравственнаго  чувства,  а  вся  совокупность 
жизненныхъ  условш,  если  они  только  благопр1ятны 
для  этого.  Укажемъ,  напр.,  что  бесъда  съ  дътьми  и 
юношами,  лишенная,  однако,  нравоучительнаго  тона, 
о  нравственныхъ  мотивахъ  въ  произведешяхъ  искус- 
ства развиваетъ  и  укр^пляеть  нравственные  принципы, 
учитъ  вдумываться  въ  человъчесше  поступки,  пони- 
мать всъ  смягчающдя  и  усиливающая  вину  обстоятель- 
ства и  вм^ст-в  съ  ттшъ  не  толкаетъ  на  ненужное  осу- 
ждеше  своего  ближняго.  Благогов-вше  и  симпат1я  окру- 
жающихъ  людей  къ  лицамъ,  выказывающимъ  велико  ду- 
пле и  самопожертвоваше,  уважеше  окружающихъ  къ 
исполненш  долга  и  отвращеше  при  вид^  нарушеннаго 
долга  будутъ  въ  силу  свойственной  д-втямъ  подражатель- 
ности питать  и  въ  нихъ  подобныя  чувства.  Можно  и  непо- 
средственно вл1ять  на  дътей,  воспитывая  въ  нихъ  чув- 
ство долга.  Для  этого  силою  любви,  авторитета  и  не- 
уклоннаго  требовашя  должно  возлагать  на  дътей  по- 
сильныя  имъ  обязанности,  выполнеше  которыхъ  и  бу. 
детъ  составлять  долгъ  для  нихъ.  Уже  маленьтя  дт^ти, 
въ  дошкольный  еще  перюдъ,  могутъ  нести  нвкоторыя 
обязанности,  напр.,  могутъ  убирать  свои  или  родитель- 
сшя  вещи,  приготовлять    что  либо  для  родителей,  за- 
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ботиться  о  больныхъ  въ  семь'Ь  и  т.  д.  Можно  требо- 
вать соблюдете  отъ  нихъ  какого  либо  порядка,  воз- 
держашя  отъ  чего  нибудь  и  т.  д.  Тагая  требовашя, 
предъявляемыя  ребенку  и  поддержанныя  словомъ  и 
прим-вромь  со  стороны  всвхъ  членовъ  семьи,  будутъ 
развивать  въ  д'Ьтяхъ  сознаше  ихъ  долга.  При  этомъ, 
однако,  слъдуетъ  зорко  наблюдать,  чтобы  на  ребенка 
не  возлагалось  заразъ  много  обязанностей.  Тогда,  съ 
неразвитой  еще  волей,  онъ  ихъ  не  будетъ  въ  состоя- 
нш  выполнять,  отчего  явится  у  него  привычка  хлад- 
нокровно смотрълъ  на  неисполненныя  имъ  обязанности, 
и  чувство    долга  будетъ  тупълъ,  а  не   развиваться    !).. 

Для  обсуждетя.  1)  Найдите  въ  литературъ  или  исторш 
примъръ  того,  какъ  при  воспитанш  опускали  изъ  виду  раз- 
витие чувства  долга  или  искажали  его? 

2)  Найдите  въ  литературъ  примъры  раскаяшя  и  прослъ- 
дите  его  зарождете? 

3)  Покажите  въ  литературъ  и  въ  действительной  жизни 
примъры  того,  какъ  недостатокъ  въ  умственномъ  развили 
отражается  на  отношеши  человъка  къ  ближнему? 

4)  Найдите  въ  литературъ  и  жизни  проявлетя  нравствен- 
наго  чувства  среди  людей  безъ  образовашя. 


Эстетическое  чувство. 


ЕГО  СУЩНОСТЬ.  Одни  сочеташя  линш,  формъ  и 
красокъ  въ  виньеткахъ,  орнаментахъ,  живомъ  лицъ 
намъ  нравятся,  друпя — н'Ьтъ,  одни  сочетан1я  звуковъ 
въ  пьесв  намъ    доставляютъ    удовольств1е,   друНя    со- 

х)  1)  Тома:  „Воспитан1е  чувствъ",  гл.  XXV,  стр.  232—240,  ц.  80  к- 
2)  Сикорсшй,  Энц.  сем.  восп.  Вып.  44—46.  „Объ  умств.  и  нравствен- 
номъ  развитш  и  воспиташи  дътей,  ц.  60  к.  3)  Владиславлевъ:  Пси- 
холопя,  ч.  I,  стр.  575—578.  4)  Вл.  Соловьевы  „Оправдаше  добра" 
Глава  третья:  „Жалость  и  альтруизмъ",  стр.  84—109. 
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четашя  звуковъ  намъ  могутъ  быть  непр1ятны.  Если 
намъ  покажется,  что  на  данной  шляпЪ  слишкомъ  много 
украшенш,  или  мы  почувствуемъ,  что  въ  картинъ, 
музыкальной  пьесв  или  романе  обращается  слишкомъ 
много  внимашя  на  подробности  въ  ущербъ  главному, 
это  насъ  непр1ятно  поражаетъ.  Вотъ  эти  удовольствия 
и  неудовольств!Я  отъ  сочеташ'я  л  и  н  I  й ,  формъ,  красокъ, 
звуковъ  или  частей  между  собою  и  представляютъ  эсте- 
тическое чувство,  понимаемое  въ  узкомъ  смыслъ  этого 
слова.  Удовольств1е  отъ  какого  нибудь  цвтуга  есть 
только  пр1ятное  чувство  отъ  этого  ощущешя,  но  удо- 
вольств1е  отъ  сочеташя  нъсколькихъ  цвътовъ  есть 
уже  эстетическое  чувство.  Одноцветная  голубая  мате- 
р!я  въ  кускъ  можетъ  намъ  доставить  только  пр1ятное 
чувство  отъ  ощущешя,  а  голубой  цв'втъ  неба,  вы- 
зывая въ  насъ  еще  сознаше  велич1я  этого  явлешя, 
т.  е.  сочеташе  пр1ятнаго  ощущешя  съ  извъстною 
идеей,  уже  возбуждаетъ  въ  насъ  эстетическое 
чувство. 

Въ  произведешяхъ  искусства  мы  получаемъ  на- 
слаждеше  не  только  отъ  сочеташя  красокъ,  линш, 
звуковъ,  отъ  соразмърнаго  сочеташя  частей  цълаго 
произведешя,  но  къ  этому  присоединяется  также  удо- 
вольств1е,  вызываемое  удовлетворешемъ  нашему  чув- 
ству истины  и  добра  (реальные,  идеальные  типы  въ 
искусстве,  смъхъ  сквозь  слезы).  Созерцая  переливы 
красокъ  въ  мор^,  красоту  съвернаго  С1ян1я,  мы  съ 
этимъ  вмъстъ  постигаемъ  велич1е,  гранддозность  этихъ 
явленш.  Во  всъхъ  этихъ  случаяхъ  удовольств1е  полу- 
чаетъ  характеръ  не  просто  эстетическаго  наслаждешя, 
а  высокаго  эстетическаго  наслаждешя,  которое  можетъ 
достигать  большого  напряжешя. 

ЗНАЧЕН1Е  ЭСТЕТИЧЕСКАГО  ЧУВСТВА.  Ребенокъ  уже 
на  первомъ  году  своей  жизни  проявляетъ  большую 
радость,  напр.,  при    слутанш    извъстныхъ    мотивовъ, 
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и  потомъ  уже  эстетическое  чувство  не  оставляетъ  че- 
ловека во  всю  его  жизнь.  Это  чувство  доступно  и  ди- 
карямъ,  раскрашивающимъ  свое  тъло  или  желающимъ 
придать  головъ  ребенка  какую  нибудь  определенную 
форму,  напр.,  форму  луны.  Отсюда  ясно,  что  эстети- 
ческое чувство  свойственно  людямъ  во  всъхъ  возра- 
стахъ  и  при  всякой  культур-в.  Однако,  восточные  на- 
роды любятъ  сочеташя  бол-ве  яркихъ  красокъ,  чъмъ 
народы  западные;  японская  живопись  мало  удовлетво- 
ряетъ  европейцевъ;  особеннымъ  достоинствомъ  отли- 
чаются вышивки  въ  нъкоторыхъ  изъ  нашихъ  губер- 
нш,  музыкальность  особенно  развита  въ  Италш  и  Ма- 
лороссш;  и  люди  образованные  бываютъ  несогласны 
въ  опенк-б  одного  и  того  же  произведетя  искусства. 
Следовательно,  эстетическое  чувство  у  различныхъ 
людей  развито  въ  разной  степени  и  съ  различнымъ 
характеромъ. 

Это  въ  свою  очередь  отражается  на  многихъ  сто- 
ронахъ  духовной  жизни  человека.  Съ  хорошо  разви- 
тымъ  эстетическимъ  чувствомъ  человъкъ  находитъ 
красоты  и  въ  явлешяхъ  природы  и  въ  произведешяхъ 
искусствъ,  что  часто  доставляетъ  ему  истинное  насла- 
ждеше.  Человъкъ  съ  неразвитымъ  эстетическимъ  чув- 
ствомъ лишенъ  многихъ  наслаждетй,  сравнительно  съ 
человъкомъ  эстетически  развитымъ.  При  этомъ  татя 
наслаждетя  доступны  при  совершенно  различныхъ 
жизненныхъ  услов1яхъ  (у  Тургенева  „Живыя  мощи", 
„Пъвцы",  Леммъ  въ  „Дворянскомъ  Гнъздъ").  Такимъ 
образомъ,  чъмъ  больше  развивается  эстетическое  чув- 
ство среди  народа,  тъмъ  болъе  получаетъ  онъ  случа- 
евъ  для  истиннаго  наслаждешя  въ  жизни. 

Хотя  люди,  любяпце  уединете,  наслаждаются  ис- 
кусствомъ  въ  одиночестве,  но  въ  общемъ,  все  прекрас- 
ное въ  природъ,  въ  М1ръ  художественномъ,  вызывая 
въ  человъкъ  наслаждете,  побуждаешь  его  желать,  чтобы 
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и  друпе  люди  наслаждались  этими  красотами  (музыка, 
театръ,  декламащя,  экскурсш).  Изъ  этого  ясно,  что 
эстетическое  чувство  не  только  не  эгоистично,  но  под- 
держиваетъ  общеше  между  людьми,  а  это  благотворно 
влаяетъ  на  каждаго  человека  въ  отдельности.  Чело- 
въкъ  эстетически  развитой  противится  всякой  грубости 
и  ръзкости  въ  словахъ  и  движешяхъ,  которыя  онъ 
видитъ  у  другихъ,  а  зат'Ьмъ  и  у  себя  самого.  А  между 
нашими  движешями  и  словами  съ  одной  стороны  и 
душевными  движешями  съ  другой  существуетъ  самая 
тесная  связь  (стр.  97).  Сдерживаясь  въ  движешяхъ  и 
въ  словахъ,  мы  дисциплинируемъ  наши  душевные  по- 
рывы, ч-бмъ  д'Ьлаемъ  наше  общеше  съ  окружающими 
бол'ве  мягкимъ  и  болъе  годнымъ  для  установлешя  доб- 
рыхъ  отношенш  между  людьми. 

Высшее  эстетическое  развита,  т.  е.  развита  эстетиче- 
скаго  чувства,  соединеннаго  съ  чувствомъ  истины,  добра, 
благоговъшя,  заставляетъ  человека  вглядываться  и 
вдумываться  въ  лучппя  произведешя  искусствъ.  Такому 
человеку  приходится  своими  мыслями  переноситься 
въ  разныя  эпохи,  въ  разныя  положешя  людей,  вслт>д- 
ств1е  этого  его  умственный  кругозоръ  расширяется,  и 
онъ  многое  понимаетъ,  чего  не  пойметъ  челов'Ькъ,  не 
ум'Бющш  вникать  въ  идеи  искусства.  Сверхъ  того, 
такой  человъкъ,  чаще  восхищаясь  правдой  и  добромъ 
въ  мхр-в  искусства,  сильнъе  полюбитъ  эту  правду  и 
добро  и  будетъ  чувствительнее  относиться  къ  нару- 
шешямъ  истины  и  добра  въ  искусстве,  а  затъмъ  въ 
окружающихъ  его  людяхъ  и,  наконецъ,  въ  самомъ  себъ. 
Кром-в  того,  музыка  и  поэз1я  заставляютъ  человека 
испытывать  т-Ь  же  чувства,  которыя  испытываетъ  ав- 
торъ  произведен1я.  Вслъдств1е  этого,  слушая  музыку, 
читая  произведешя  поэз1и,  мы  упражняемся  въ  отзыв- 
чивости или,  иначе  говоря,  сердцемъ  своимъ  стано- 
вимся мягче.  А  умъ  и  чувства  наши  неминуемо    вл1я- 
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ютъ  и  на  нашу  волю.  Во  всякой  нашей  работе,  во 
всякой  нашей  деятельности  мы  будемъ  больше  стре- 
миться къ  красивому,  доброму,  верному  истине  и  бу- 
демъ отдаляться  отъ  грубыхъ  наслажденш  и  вообще 
отъ  всего  грубаго. 

Въ  эстетическомъ  наслажденш  мы  не  ищемъ  ни- 
какой для  себя  выгоды,  ни  матерьяльной,  ни  мораль- 
ной. Мы  наслаждаемся  цв'вткомъ,  п'вшемъ  соловья, 
произведетемъ  искусства  только  потому,  что  это  намъ 
пр1ятно,  ни  почему  больше,  и  въ  этомъ  заключается 
характерная  черта  эстетическаго  наслаждешя;  Т'вмъ 
не  менее  развитее  этого  чувства,  безъ  всякихъ  нашихъ 
исканш,  благотворно  вл1яетъ  на  нравственный  строй 
человека,  а  следовательно,  и  на  нравственный  строй  цЪ- 
лаго  народа.  Правда,  встречаются  люди,  создаюпце  высо- 
ко эстетичесгая  произведешя  и  не  отличаюпцеся  гармо- 
ничностью въ  повседневной  жизни,  а  также  предан- 
ностью истине  и  добру.  Но  не  будь  у  нихъ  эстетическаго 
развитая,  они,  быть  можетъ,  еще  больше  бы  нарушали 
требовашя  истины,  добра  и  гармонш.  Да  и  эстетиче- 
ское развнпе,  можетъ  быть,  у  нихъ  одностороннее. 
Музыкантъ  понимаетъ  и  любитъ  гармонш,  т.  е.  со- 
ответств1е  въ  звукахъ,  но  онъ  не  всегда  будетъ  чув- 
ствителенъ  къ  другимъ  элементамъ  художественности: 
истине  и  добру.  Такъ  же  точно  и  рисующш  прекрас- 
ные ландшафты  можетъ  быть  иногда  въ  эстетическомъ 
отношенш  односторонне  развитымъ,  мало  понимать 
музыку  и  поэзио. 

Воспитатель  не  долженъ  стремиться  сделать  изъ 
своего  питомца  артиста,  для  этого  питомцу  нужны 
даровашя,  свойственныя  немногимъ  людямъ.  Но  онъ 
долженъ  стремиться  сделать  его  въ  эстетическомъ 
отношенш  всесторонне  развитымъ,  чтобы  дать  ему 
больше  шансовъ  умножить  свои  наслаждешя  прекра- 
снымъ,  сделать  его  более  симпатичнымъ  для  окружаю- 
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щихъ  и  бол-ве  преданнымъ  истине,  добру  и  гармонш, 
т.  е.  красоте. 

УСЛ0В1Я   ДЛЯ    РАЗВИТ1Я   ЭСТЕТИЧЕСКАГО    ЧУВСТВА. 

Близорукш  не  видитъ  красотъ  отдаленнаго  ландшафта, 
нЪкоторыхъ  созв-вздш  на  небъ;  не  различающей 
тонкихъ  оттънковъ  въ  краскахъ,  не  будетъ  такъ 
полно  наслаждаться  переливами  въ  нихъ;  человъкъ  съ 
малоразвитымъ  слухомъ  не  замъчаетъ  всъхъ  красотъ 
въ  сочетанш  звуковъ.  Следовательно,  ч-вмъ  лучше 
развиты  наши  органы  ощущенш,  главнымъ  образомъ 
зръше  и  слухъ,  т-вмъ  болъе  у  насъ  благопр1ятныхъ 
условш  для  эстетическихъ  наслажденш.  Поэтому  сл"Б- 
дуетъ  заботиться  о  развитш  нашихъ  органовъ  ощу- 
щенш съ  самаго  двтства. 

Безъ  упражнешя  не  развивается  ни  одна  изъ  нашихъ 
эмоцш.  Следовательно,  чтобы  ребенокъ  съ  первыхъ  лътъ 
своей  жизни  могъ  упражняться  въ  эстетическомъ  чувстве, 
его  должно  поставить  такъ,  чтобы  онъ  могъ  пользоваться 
м1ромъ  искусствъ.  Искусствами  мы  пользуемся  двоякимъ 
образомъ:  пассивно,  только  наслаждаясь  ттшъ,  что 
даютъ  друпе,  и  активно,  сами  выполняя  произведете 
искусства  или  даже  создавая  новыя.  Сначала  ре- 
бенокъ можетъ  только  пассивно  пользоваться  искус- 
ствомъ.  Пусть  мать  ребенку  поетъ  или  играетъ  на  ка- 
комъ  нибудь  инструменте  несложные,  не  подавляющее 
его  нервную  систему  мотивы,  а  потомъ  онъ  и  самъ 
можетъ  пъть  тате  же  простые  мотивы.  Мать  Лермон- 
това своими  прекрасными  напевами  для  своего  двух- 
л-бтняго  сына,  безспорно,  дала  толчекъ  его  эстетиче- 
скому развит1ю.  Что  касается  обученио  музыке  на 
какомъ  нибудь  инструменте,  то  къ  этому  можно  при- 
ступить только  тогда,  когда  ребенокъ  окр-ьпнетъ,  чтобы 
не  повредить  еще  не  развившемуся  его  мозгу,  этому 
главному  органу  всвхъ    его   ощущенш    и    душевныхъ 
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проявлетй.  Если  мы  въ  дошкольный  перюдъ,  еще 
безъ  всякихъ  уроковъ,  разовьемъ  у  ребенка  слухъ,  и 
научимъ  его  любить  музыку,  то  значительно  облегчимъ 
занятая  музыкой  впосл'Ьдетвш  и  даже  сдвлаемъ  ихъ 
пр1ятными  для  него.  Вторымъ  искусствомъ  по  времени 
въ  жизни  ребенка  является  поэз1я  въ  видъ-  малень- 
кихъ  стиховъ  и  сказокъ.  Пусть  съ  первыхъ  л'Ьтъ 
д-втства  челов'Ькъ  полюбить  доступныя  ему  произведетя 
родной  поэзш.  Разсматривате  картинокъ,  цвътные  ка- 
рандаши, краски,  выр^зывате,  л'Ьпка  изъ  глины,  иъше, 
все  это  доступно  дбтямъ  въ  раннемъ  возрасти.  Важно 
давать  ребенку  возможность  пользоваться  всбмъ  этимъ, 
но  по  крайней  м'вр'Б,  до  семи  лътъ  не  сл'Ьдуетъ  воз- 
буждать его  искусственно  къ  такого  рода  занятаямъ, 
чтобы  преждевременнымъ  для  ребенка  развитаемъ  ду- 
ховныхъ  его  силъ  не  надорвать  его  здоровья  и  самыхъ 
этихъ  силъ. 

Кого  любитъ  ребенокъ,  тому  охотно  подражаетъ  въ 
своихъ  двйств2яхъ  и  безсознательно  подражаетъ  въ 
своихъ  чувствахъ.  Поэтому,  если  ребенокъ  будетъ 
окруженъ  людьми  съ  эстетическимъ  чувствомъ  (мать, 
отецъ,  няня),  то  цв-бты  въ  шхтгб,  небо,  песня,  сказка, 
карандашъ,  все  это  чрезъ  нихъ  будетъ  привлекать  къ 
себ'Б  его  внимаше  и  развивать  въ  немъ  эстетическое 
чувство.  Такая  мать  безъ  уроковъ  сум'Ьетъ  дать  ре- 
бенку хороппй  пр1емъ  въ  рисованш,  въ  л'бпкъч  Такимъ 
образомъ  становится  яснымъ,  какое  важное  значеше 
для  развитая  эстетическаго  чувства  заключается  въ 
томъ,  чтобы  воспитатели  ребенка  были  сами  эстети- 
чески развитыми  людьми.  *) 


*)  1)  Тома.  „Воспиташе  чувства",  гл.  XXIV,  стр.  220—231,  ц.  80  к.  2) 
Конр.  Ланге:  „Художеств,  воспиташе  въ  датской",  стр.  74.  3)  Влади- 
славлевъ:  Психолопя,  т.  I,  стр.  450—510.  4)  Вл1яте  искусства  въ 
повести  Оржешко:  „Моментъ"  (пов-бсти  и  разсказы,  II  т.,  стр.  389—434). 
5)  Прангъ:  „Преподаваюе  искусства  дбтямъ"  (маленькимъ).  Ц, 
1  р.  70  к. 
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Для  обсуждешя.    1)  Какъ    развивалось  эстетическое    чу  в- 
ство  въ  дътствъ  любимыхъ  вашихъ  поэтовъ? 

2)  Въ  чемъ  заключается  разница  во  вл1янш  городской 
и  деревенской  жизни  на  эстетическое  развитее  ребенка? 

3)  Какъ    вл1яли   на  васъ   произведешя  поэзш,  которыми 
вы  наслаждались  въ  дътств'Ь? 


Любовь  къ  отечеству. 


СУЩНОСТЬ  ПАТРЮТИЗМА.  Чувство  это  предста- 
вляетъ  собою  сложное  явлеше.  Чтобы  вдуматься  въ 
него,  надо  указать,  изъ  чего  слагается  въ  данномъ  слу- 
чае понят1е:  любовь,  и  изъ  чего  —  понят1е:  отечество. 
Челов-вкъ,  любяпцй  свое  отечество,  патрютъ,  обнару- 
живаетъ  рядъ  душевныхъ  процессовъ  альтруистиче- 
скаго  характера  по  отношетю  къ  природе,  окружавшей 
его  детство,  къ  своимъ  соотечественникамъ,  къ  ге- 
роямъ  ихъ  исторш,  и,  наконецъ,  къ  творчеству  сооте- 
чественниковъ,  выразившемуся  въ  ихъ  языкЪ,  религш, 
поэзш,  философш  и  государственныхъ  учреждешяхъ. 
Все  это  объекты  которые  охватываются  чувствами 
патрюта.  Въ  числи  же  душевныхъ  процессовъ,  входя- 
щихъ  въ  понят1е  любовь,  главное  м'Ьсто  занимаетъ 
рядъ  альтруистическихъ  эмощй:  наше  сочувств1е 
соотечественникамъ,  благогов-вше  предъ  объектами 
патрютизма,  особый  родъ  самолюб1я,  страдаюгщй,  когда 
выражается  неуважеше  къ  этимъ  объектамъ,  чувство 
долга  къ  родине  и,  наконецъ,  чувство  благодарности 
къ  ней.  Это  чувство  благодарности,  однако,  является 
только  у  патрюта,  понимающаго,  что  каждый  человъ,къ 
получаетъ  отъ  своихъ  соотечественниковъ  и  ихъ  пред- 
ковъ  больше,  ч-вмъ  самъ  имъ  даетъ;  что  образоваше,  ко- 
торое получаетъ  человъ,къ,  въ  большинстве    случаевъ 


обходится  государству  дороже,  ч^мъ  вносимая  плата 
за  учете:  что  гоеударственныя  учреждешя.  которыми 
мы  пользуемся,  составляютъ  плодъ  трудовъ  не  одного, 
а  многпхъ  поколънш.  Вмъетъ  съ  этпмп  алътрупсти- 
ческимп  чувствамп  работаетъ  п  нашъ  умъ.  етремя- 
пгшся  всесторонне  познать  свое  отечество  п  все  ему 
принадлежащее.  Сверхъ  того,  истинный  патрютъ  не 
ограничивается  лишь  обнаружпвашемъ  чувствъ  и 
мыслей  по  отношенгю  къ  своему  отечеству,  онъ  ста- 
рается п  послужпть  ему  своими  силами.  Правда, 
не  всякш  патрютъ  проявляетъ  всъ  означенные 
душевные  процессы  по  отношенгю  къ  своему  оте- 
честву и  не  всякш  патрютъ  раеггространяетъ  свой  аль- 
труизмъ  на  всъ  объекты  патрютпзма;  иной  чуждъ  бла- 
годарности къ  своей  родпнъ\  иной  чуждъ  ея  поэзш. 
но  патрютъ  въ  пдеалъномъ  смыслъ  этого  понятая 
долженъ  обнаруживать  означенные  дутпевные  про- 
цессы ко  всему  тому,  что  составляетъ  существенные 
-элементы  его  отечества. 

ЗНАЧЕН1Е  ПАТРЮТИЗМА.  Въ  древше  въка  циники 
и  стоики,  а  въ  новые  въка  последователи  Руссо  (т  1775) 
и  дртгихъ  фплософовъ  высказывали  мнъте.  что  не  слъ- 
дуетъ  проявлять  къ  свопмъ  соотечественнпкамъ  какого 
либо  предпочтения,  что  нужно  одинаково  любить  всьхъ 
людей.  Руссо  доходплъ  даже  до  того,  что  желалъ  изъ 
веъхъ  лексиконовъ  псключпть  слово — г отечество-. 
Патрютпзмъ.  въ  силу  такого  мнъшя.  вызывая  часто 
вражду  къ  другимъ  народамъ.  приносить  людямъ  боль- 
шой вредъ.  Человъкъ.  по  ихъ  ученгю.  долженъ  быть  не 
патрютомъ.  а  космополитомъ.  т.  е.  гражданиномъ  всего 
шра  (коемосъ — мтръ.  иолитъ — гражданннъ),  одинаково 
относящимся  ко  всъмъ  людямъ.  Въ  этомъ  ученш 
космополитизма  привлекательной  является  проповъдь 
любви  ко  всъмъ  народамъ.  н  этотъ  привлекательный 
элементъ  въ  тченш  космополитизма  мы  должны  внести 


—    125   — 

въ  наше  м1ровоззръше.  Все  же  остальное  еъ  этомъ  ученш 
не  можетъ  быть  нами  принято.  Чужимъ  народамъ  непо- 
средственно мы  почти  не  можемъ  служить,  такъ  какъ 
вслъл.ств1е  нашего  незнашя  ихъ  языка  и  ихъ  жизненныхъ 
потребностей,  они  не  примутъ  нашихъ  услугъ,  и  мы  не 
будемъ  полезны  ни  имъ,  ни  родному  народу.  Служа 
же  благороднымъ  стремлешямъ  своего  народа,  а  не- 
благороднымъ  не  должно  и  служить,  мы  приносимъ 
пользу  всему  человъчеству.  И  въ  самомъ  дълъ.  мать, 
стремящаяся  воспитать  хорошихъ  гражданъ  для  своего 
отечества,  даетъ  человъчеству  хорошихъ  ученыхъ,  вра- 
чей, писателей  и  т.  д.:  стремящаяся  воспитать  изъ 
своихъ  дочерей  хорошихъ  женъ  и  матерей,  даетъ  че- 
ловъчеству дъятельнпцъ.  которыя  въ  своихъ  семъяхъ 
поддерживаютъ  и  развиваютъ  хороппя  качества  въ 
людяхъ  и  собою  даютъ  высоте  примъры  для  другихъ 
народовъ.  Купецъ.  фабрпкантъ.  земледълепъ.  улучшаю- 
пце  отечественныя  производства,  временно,  можетъ 
быть,  даже  наносятъ  этпмъ  вредъ  сосъдтгмъ  народамъ. 
но  эти  народы  найдутъ  потомъ  примънеше  свопмъ  си- 
ламъ.  а  если  продукты  отечественнаго  производства 
отъ  этого  станутъ  лучше  и  дешевле,  то  это  благо- 
пр1Ятно  отразится  на  цънахъ  всъхъ  международныхъ 
рынковъ.  и  все  человъчество  только  выпграетъ  отъ 
этого.  Веякш  судья,  чпновникъ.  ревностно  служа  своей 
родпнъ.  служить  установленпо  лучгппхъ  отношенш 
между  соотечественниками  и  тъмъ  сод"Вйствуетъ  болтье 
успъшному  выполнентю  народомъ  его  исторической 
роли  на  пользу  другпмъ  народамъ.  Пока  военное  дъло 
считается  необходпмымъ  у  всбхъ  народовъ.  мы.  с.лужа 
его  улучшешю  въ  своемъ  отечествъ.  служимъ  улучше- 
нпо  военнаго  дъла  у  другихъ  народовъ,  такъ  какъ  всъ 
народы  запмствуютъ  другъ  у  друга  гллемы  военнаго 
искусства.  Нельзя  при  этомъ  забывать,  что  творцы 
всем1рныхъ    пропзведетй    поэзш.     живописи     и     др. 
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искусствъ  служили  всему  человечеству,  елужа  своей 
родине ;  нельзя  также  забывать,  что  каждый  иетори- 
ческш  народъ  принесъ  или  еще  принесетъ  что-либо 
полезное  для  всего  человечества.  Греки  дали  эстети- 
ческое развита,  римляне  —  юридичесгая  понята:, 
немцы — отвлеченную  философскую  мысль,  англичане 
двинули  впередъ  точныя  науки  и  м1ровую  торговлю 
и  т.  д. 

Значете  для  государства  патрютизма  среди  его 
гражданъ  ясно  видно  изъ  исторш  всвхъ  в-бковь  и  на- 
родовъ.  Но  и  для  каждаго  отдъльнаго  гражданина 
имеетъ  значете  обладать  патрютизмомъ.  Если  его  ин- 
тересъ къ  человечеству  сосредоточивается  больше  на 
окружающемъ  его  народе,  то  этотъ  интересъ,  не  рас- 
плываясь на  очень  многихъ,  получаетъ  большую 
силу  и  способенъ  вызвать  большее  самопожертвование. 
Всл-Бдств1е  этого  челов'вкъ  находить  интересъ,  побу- 
ждете  чрезъ  служете  своему  народу  энергичнее  думать, 
чувствовать  и  действовать  на  пользу  всего  человече- 
ства. Его  жизнь  отъ  этого  становится  полнее,  и  все 
его  духовныя  силы  лучше  развиваются.  Космополитизмъ 
въ  противоположность  этому  даетъ  большш  просторъ, 
не  прилагая  усилш  на  пользу  своего  народа,  никому 
не  служить,  ни  о  комъ  не  заботиться  и  темъ  не  раз- 
вивать своихъ  духовныхъ  даровашй. 

ВОСПИТАНИЕ  ПАТРЮТИЗМА.  При  естественномъ  вос- 
питанш  патрютизмъ  до  некоторой  степени  развивается 
самъ  собою.  Нашъ  характеръ  слагается  подъ  влгятемъ 
окружающей  насъ  природы  и  подъ  вл1яшемъ  воззре- 
нш,  чувствъ  и  обычаевъ  окружающихъ  насъ  особенно 
въ  детстве.  Полюбивъ  природу  съ  детства,  мы  по- 
любимъ  природу  нашей  родины.  Полюбивъ  взгляды, 
настроетя  и  обычаи  окружающихъ  насъ  съ  детства  сооте- 
чественниковъ,  мы  полюбимъ  взгляды,  настроешя  и 
обычаи  родного  намъ  народа,  такъ   какъ  каждый   изъ 
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близкихъ  къ  ребенку  людей  есть  представитель  своего  на- 
рода, обладающей  многими  общими  съ  нимъ  чертами.  Но, 
этого  еще  мало  для  развит1я  патрютизма.  Нужно 
серьезнее  познакомить  ребенка  съ  природой  его  отече- 
ства, съ  исторгей,  поэз1ей  и  языкомъ  его  народа.  Если 
онъ  познаетъ  и  полюбитъ  все  это,  то  въ  чувствъ*  люб- 
ви къ  однимъ  и  тбмъ  же  предметамъ  у  него  и  у  на- 
рода зародится  тесная  связь.  Если  человъ,къ  съ  дет- 
ства привыкнетъ  изъ  своихъ  сбереженш  или  даже 
своимъ  личнымъ  трудомъ  (шитье,  л'Ьпка,  вытачиваше) 
помогать  своему  народу,  какъ  бы  далеко  стражду- 
щее отъ  него  ни  находились,  и  какъ  бы  ничтожна  ни 
была  эта  помощь,  онъ  привыкнетъ  полагать  свои  силы 
на  пользу  своихъ  соотечественниковъ,  а  чрезъ  это  и 
на  пользу  всего  человечества.  Лучшимъ  обезпеченьемъ 
развитая  истиннаго  патрютизма  въ  дЪтяхъ  служить 
забота,  чтобы  въ  семь-в  и  школъ1  они  были  окружены 
людьми,  знающими  свое  отечество,  любящими  его  и 
привыкшими  по  м-вр-в  силъ  ему  ревностно  служить    1). 

Для  обсуждешя.  1)  Въ  чемъ  проявляетъ  заботу  о  развили 
патрютизма  учебная  программа  вашего  учебнаго  заведешя? 

2)  Благопр1ятныя  и  неблагопр1ятныя  услов1я  дътства  *для 
развитая  патрютизма  у  нашихъ  поэтовъ:  Жуковскаго,  Кры- 
лова, Пушкина,  Лермонтова,  Гоголя  и  др. 

3)  Укажите  кашя  либо  произведешя  въ  поэзш  или  живо- 
писи, гд'Б  представленъ  патрютизмъ,  и  разберите,  катя  при 
этомъ  проявляются  душевныя  деятельности  у  героевъ  патрю- 
тизма и  по  отношетю  къ  какимъ  объектамъ. 


*)  Чтобы  лучше  углубиться  въ  смыслъ  патрютизма,  можно  про' 
честь,  кромъ  извЪстнаго  разсуждешя  Карамзина:  „О  любви  къ  оте- 
честву", слъдующш  отд'Ьльныя  статьи:  1)  „Собрашя  педагогических ь 
Сочиненш".  Ушинскаго,  статьи:  а)  „О  народности  въ  общественномъ 
воспитанш",  стр.  106—116.  б)  „О  нравственномъ  элементв  въ  русскомъ 
воспитанш",  стр.  217—278;  в)  „Родное  слово"  статья,  стр.  200—217. 
2)  Бълинсшй,  VIII  т.,  статья:  „Сочинешя  Пушкина"  начало  VIII  гл. 
<^Евг.  Он.).  3)  Тома:  „Воспиташе  чувствъ",  гл.  XVII,  стр.  147—157,  д.  80  к, 
4)  Леббокъ:  „Идеалы  жизни",  стр.  147—20  1).  5)  В.  Соловьевъ:  „Оправ- 
даше  добра",  статья:  „Нащональный  вопросъ  съ  нравственной  точки 
зрътпя",  стр.  359-389. 
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Релипозное  чувство. 


СУЩНОСТЬ  РЕЛИП03Н0СТИ.  Релштозность  склады- 
вается изъ  многихъ  душевныхъ  процессовъ.  Въ  основе 
религш  культурныхъ  народовъ  лежитъ  чувство  в'Ьры, 
что  весь  М1ръ  созданъ  и  управляется  Высшимъ  Суще- 
ствомъ,  Богомъ.  М1ръ  же  этотъ  такъ  грандюзенъ  и 
прекрасенъ,  что  у  върующаго  человека  является  чув- 
ство благогов'втя  предъ  создавшимъ  его  Высшимъ  Су- 
ществомъ.  Хотя  жизнь  н'Ькоторыхъ  людей  и  предста- 
вляетъ  много  горя,  независящаго  отъ  нихъ,  но  боль- 
шинство пользуется  громаднымъ  числомъ  удовольствш, 
связанныхъ  съ  нашимъ  душевнымъ  и  физическимъ  су- 
ществомъ  (наслаждешя  удобствами  жизни,  природой, 
искусствами  и  т.  д.).  Мнопе  не  хотятъ  пенить  этихъ 
удовольствия,  т'бмъ  не  менъе  ихъ  совокупность  заста- 
вляетъ  в^рующаго  человъка  чувствовать  благодарность 
къ  Богу.  Постоянное  чувство  благоговътя  и  чувство 
благодарности  въ  свою  очередь  порождаютъ  любовь  къ 
Богу,  чувство  долга  и  надежду  на  его  помощь  людямъ.  Къ 
этимъ  чувствамъ  присоединяется  еще  страхъ,  который 
въ  данномъ  случае  бываетъ  или  страхомъ  предъ  на- 
казашемъ  за  грЪхи,  это  страхъ  эгоистическаго  ха- 
рактера, или  страхомъ  возвышеннымъ,  заставляю- 
щимъ  насъ  бояться  нарушать  волю  Божш,  стра- 
шиться одного  сознашя  невыполнешя  своихъ  обя- 
занностей предъ  Нимъ.  Хотя  страхъ  эгоистическаго 
характера  могъ  быть  вначалъ-  возбудителемъ  релипоз- 
наго  чувства  у  народа,  но  при  развитш  культуры  онъ 
ужъ  не  играетъ  главной  роли  въ  религиозности,  такъ 
какъ  мы  обыкновенно  стремимся  удалиться  отъ  пред- 
мета, насъ  устращающаго,  а  челов'вкъ,  преданный  ре- 
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липи,  напротивъ  того,  стремится  къ  единенгю  съ  Бо- 
гомъ. 

Религиозность  зиждется  не  только  на  чувствахъ,  но  и 
на  работе  ума.  Насколько  можемъ,  мы  познаемъ  Бога,  мы 
знаемъ  заповеди,  догматы  и  исторно  нашей  религш.  Чув- 
ства и  умъ  вызываютъ  у  насъ  и  деятельность  воли.  Она 
проявляется  въ  стремленш  выполнять  предписашя  ре- 
лигш, а  также  въ  нашей  молитве  и  въ  выполненш  ре- 
лигюзныхъ  обрядовъ. 

Религиозность  удерживаетъ  людей  отъ  дурныхъ  по- 
ступковъ,  а  въ  горе  поддерживаетъ  ихъ  надеждой  на 
милость  Божш.  Однако,  истинно  религиозные  люди 
проповъдуютъ  свою  в-вру  въ  Бога  не  ради  выгодъ,  про- 
истекающихъ  отъ  религиозности;  они  стремятся  наса- 
дить въ  людяхъ  свою  в-вру  ради  прославлетя  Бога  и 
ради  распространетя,  съ  ихъ  точки  зр^шя,  истинной 
в-вры  въ  Него. 

В0СПИТАН1Е  РЕЛИП03Н0СТИ.  Еще Плутархъ  въ  древ- 
ности (•{•  120  по  Р.  X.)  писалъ:  „Обойди  лицо  земли,  и  ты 
найдешь  города  безъ  укр-впленш,  безъ  наукъ,  безъ  чино- 
начал1я,  увидишь  людей  безъ  постоянныхъ  жилищъ, 
не  знающихъ  употреблетя  монетъ,  не  им'Ьющихъ 
понят1Й  объ  изящныхъ  искусствахъ,  но  ты  не  найдешь 
ни  одного  челов-вческаго  общества  безъ  в-вры  въ 
Божество".  Современные  намъ  этнографы  свид-втель- 
ствуютъ,  что  какъ  только  народъ  хоть  несколько  разо- 
вьетъ  свою  духовную  жизнь,  такъ  тотчасъ  же  является 
у  него  релипя.  Отдвльныя  лица,  объявляюпця  себя  не- 
верующими, нередко  въ  минуту  жизненной  невзгоды 
обращаются  съ  молитвой  къ  Богу;  значить,  у  такихъ 
людей  есть  основа  в-вры,  не  сознаваемая  ими.  Изъ 
всего  этого  ясно,  что  человеку  естественно  быть  рели- 
тознымъ;  если  же  и  встречаются  люди,  на  самомъ  двл-в 
не  веруюпце  въ  Бога,  то  такихъ  людей  нужно  при- 
знать   исключешями    среди    человечества;    это    неко- 
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тораго  рода  аномалш.  Вслчвдствхе  этого  понятно,  что 
родители  желаютъ  дать  д'втямъ  религюзное  воспи- 
таше,  и  педагогика  должна  указать  время  и  пргемы 
такого  воспиташя. 

Разборъ  основныхъ  элементовъ  религюзности  по- 
казываетъ,  что  главнымъ  элементомъ  въ  ней  являются 
чувства,  а  не  умъ  или  воля.  Чувства  же  доступны  д'в- 
тямъ, следовательно,  имъ  не  чужды  эти  главные  эле- 
менты религюзности.  Если  же  чувства  не  развиваются 
съ  дътства,  трудно  достичь  впосл'вдствш  ихъ  надле- 
жащаго  развитая.  Но  кромъ  этихъ  теоретическихъ  со- 
ображены* для  развитая  религюзности  съ  самаго  дет- 
ства, особое  значете  для  христаанъ  им^еть  примерь 
Спасителя,  Который  не  отстранялъ,  а  допускалъ  къ 
себе  двтей  и  благословлялъ  ихъ. 

Такъ  какъ  чувства  доступны  д'втямъ  и  вместе  съ 
тъмъ  составляютъ  главную  основу  религюзности,  то  на 
ихъ  развитае  и  слъдуетъ  обратить  внимаше  съ  самаго 
детства.  Если  мы  вселимъ  ребенку  любовь,  уважение 
и  благодарность  по  отношенпо  къ  окружающимъ  его, 
то  этимъ  самымъ  мы  разовьемъ  въ  немъ  эти  чувства 
и  сдвлаемъ  его  способнымъ  направлять  ихъ  потомъ 
и  къ  Богу.  Наряду  съ  этимъ,  если  ребенокъ  бу- 
детъ  видеть  съ  нашей  стороны  проявлеше  искреннихъ 
чувствъ  къ  Богу,  то  и  у  него  само  собою  явятся 
эти  чувства  въ  силу  свойственной  д'втямъ  подра- 
жательности. Подражательность  эта  обнаруживается, 
однако,  лишь  тогда,  когда  дети  видятъ  искреншя  чув- 
ства, а  не  слова  только,  и  проявляется  она  съ  боль- 
шею силою,  когда  дети  любятъ  и  уважаютъ  окружаю - 
щихъ  ихъ  людей,  преданныхъ  религш. 

Такъ  какъ  для  религш  нужно  и  знаше  ея  основ- 
ныхъ положенш,  а  чувства,  при  освъщенш  ихъ  рабо- 
той ума,  получаютъ  болъе  верное  направлеше,  то  необ- 
ходимо сообщать  ребенку  основныя  истины  его  религш. 
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Указавъ  ребенку  христианину  на  то,  что  все  сотворено 
Богомъ,  что  въ  лпрозданш  обнаруживается  Его  велич1е, 
мы  должны  перейти  прямо  къ  Новому  Зав-вту.  Въ  до- 
школьный перюдъ  нельзя  еще  ребенка  знакомить  со 
всей  Священной  Истор1ей,  это  ему  не  по  силамъ,  это 
можетъ  охладить  его  религюзныя  чувства.  Рекоменду- 
ютъ  изъ  Священной  Исторш  выбирать  сначала  только 
'тЪ  событ1я,  въ  память  которыхъ  установлены  двуна- 
десятые праздники,  что  охватитъ  главн-вйппя  собьгпя 
изъ  жизни  Спасителя  и  Божьей  Матери.  Къ  этому 
можно  присоединить  и  кратшя  молитвы,  посвященныя 
праздникамъ:  „Хростосъ  рождается"...  „Христосъ  вос- 
кресе"  и  др.  Все  это  даетъ  ребенку  сознательность 
при  поевщенш  имъ  храма  въ  праздники. 

Нельзя  оставлять  въ  пренебреженш  и  волевой  эле- 
ментъ  въ  религюзномъ  воспитанш.  Если  у  ребенка  бу- 
дутъ  со  ответствую  пця  чувства,  то  онъ  охотно,  вмт>ст-б 
съ  старшими,  будетъ  выполнять  и  установленные  ре- 
лигиозные обряды,  наприм'връ,  крестное  знамеше  и 
земные  поклоны.  Ему  нужно  помочь  научиться  пра- 
вильно молиться.  Родители  и  воспитатели  должны  не 
только  смотреть,  благоговейно  ли  совершается  молитва,  а 
должны  сами  принимать  въ  ней  участ1е;  тогда  и  дт>ти  бу- 
дутъ  чувствовать,  что  молитва  не  есть  требоваше,  исклю- 
чительно касающееся  ихъ,  и  въ  силу  своей  естественной 
подражательности  будутъ  испытывать  тт>  же  чувства,  что 
испытываютъ  и  взрослые.  Кромъ  домашней  молитвы, 
дт>ти  должны  участвовать  и  въ  молитвт>,  совершаемой 
въ  храмахъ.  Во  время  богослужетя  бываютъ  моменты, 
когда  всъ  моляпцеся  отдаются  высокому  религюзному 
чувству,  и  это  вызываетъ  въ  д-втяхъ  такое  же  чув- 
ство... Правда,  они  не  могутъ  долго  ему  отдаваться  уже 
вслгвдств1е  свойственной  имъ  подвижности,  но  мы 
знаемъ,  что  въ  силу  работы  нашей  памяти  всякш  даже 
самый  краткш  моментъ  религюзнаго  воодушевлетя  оста- 
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вляетъ  въ  насъ  слъдъ,  который  облегчаетъ  повтореше 
того  же  одушевлешя.  Богослужеше,  благоговейно  со- 
вершаемое,  можетъ  произвести  на  ребенкаглубокое  впе- 
чатлите. Однако,  родители  должны  сообразоваться  съ 
физическими  и  духовными  силами  двтей,  чтобы  не 
вызвать  у  нихъ  враждебности  къ  посъщешю  церков- 
ныхъ  службъ. 

Воспитывая  въ  релштозномъ  отношенш  и  чувстваг 
и  умъ  и  волю  ребенка,  мы  обезпечиваемъ  его  отъ  ре- 
лигиозной односторонности  и  отъ  уродливыхъ  формъ,, 
въ  которыя  часто  впадаютъ  люди  *). 

Для  обсужден  1я.  Религюзныя  чувства,  мысли  и  воля  Лизы; 
въ  „Дворянскомъ  гнъвдъ"  Тургенева? 


ВОЛЯ 


СУЩНОСТЬ  ВОЛЕВОЙ  ДЪЯТЕЛЬНОСТИ.  Всъ  мыстре 
мимся  чего  нибудь  достигнуть,  что  нибудь  сдълать, 
для  чего  и  совершаемъ  разнаго  рода  движешя:  ру- 
ками, ногами,  аппаратомъ  ръчи,  чтобы  достигнуть, 
известной  икни,  мы  подбираемъ  мысли  и  распола- 
гаемъ  ихъ  въ  извъстномъ  порядкъ,  вызываемъ  въ 
себъ  также  то  или  другое  чувство,  нужное  для  дан- 
наго  момента.  Съ  другой  стороны,  даже  маленькгй 
ребенокъ  неръдко  удерживается  отъ  какого  нибудь, 
слова,  движешя  руки,    въ  лицъ,    чтобы    не  вызвать  у 


х)  1)  Каптеревъ:  Энц.  сем.  восп.  вып.  27:  „Значеше  хриспанетва 
въ  постановке  первоначальнаго  воспитатя  и  хриспансюя  теорш"> 
ц.  30  к.;  2)  Прот.  Маляревсшй:  „Религиозное  воспитате  въ  семь-в",. 
Энц.  сем.  восп.,  вып.  18,  ц.  25  к.;  3)  Манасеиной:  „Основы  воспитатя", 
т.  I,  ц.  1  р.  50  к.,  стр.  20—147;  4)  Вл.  Соловьевъ:  „Оправдате  добра".. 
Глава  4,  „Религиозность  въ  нравственности",  стр.  110—130. 
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другихъ  непр1ятнаго  чувства.  Всякое  стремлеше  чего  ни- 
будь достичь  или  что  нибудь  предотвратить  есть  душев- 
ная деятельность,  называемая  волей.  Когда  подносятъ 
какой  либо  предметъ  близко  къ  глазу,  мы  невельно 
мигаемъ;  мы  невольно,  прежде  ч-Ьмъ  подумаемъ  даже, 
отрываемъ  руку  отъ  колющаго  насъ  предмета;  такгя 
.движетя,  совершающаяся  безъ  нашего  сознатя  и  уча- 
СТ1Я  воли,  называются  рефлективными.  Но  движете 
рукой,  наприм^ръ,  чтобы  отдалить  чернильницу  отъ 
края  стола,  вообще  всяшя  движетя,  сознательно  нами 
совершаемыя  ради  какой  либо  цели,  уже  обнаружи- 
ваюсь душевную  деятельность,  а  именно,  волевую,  ко- 
торая и  предшествуетъ  этимъ  движетямъ. 

ИНСТИНКТЫ.  Но  бываютъ  и  другого  еще  рода  дви- 
жетя. Знаменитый  Кювье  вид'влъ  въ  Парижскомъ  му- 
зее, какъ  бобръ,  живущш  въ  клтзткв,  совершенно  без- 
ц-бльно,  но  весьма  искусно  строилъ  себе  плотину;  бобры, 
выросшие  безъ  всякаго  соприкосноветя  съ  другими  боб- 
рами, которые  могли  бы  ихъ  чему  нибудь  научить,  го- 
товятъ  себе  жилища  на  зиму,  которой  еще  они  никогда  не 
видали;  точно  также  канарейки,  выросппя  совершенно 
отдельно  отъ  себе  подобныхъ,  вьютъ  себтЬ  гнезда, 
вполне  приспособленныя  для  ихъ  будущихъ  нуждъ.  Та- 
тя движетя,  которыя  прирождены  живымъ  существамъ, 
въ  общемъ  обезпечиваютъ  имъ  возможность  жить,  но  со- 
вершаются ими  безъ  обдуманной  цъли,  какъ  бы  невольно, 
называются  ИНСТИНКТИВНЫМИ.  Татя  движетя  проявляются 
въ  жизни  человека.  Ребенокъ,  тотчасъ  после  рожде- 
Н1Я,  обнаруживаетъ  при  голоде  сложныя  сосательныя 
движетя.  Когда  мы  поскользнемся,  то  совершаемъ  раз- 
ныя  движетя,  чтобы  не  упасть,  однако,  ихъ  целесо- 
образность можетъ  быть  ясна  только  после  ихъ  совер- 
шения. Неся  тяжелое  ведро,  человекъ  наклоняется  въ 
сторону,  противоположную  ведру,  но  только  въ  ред- 
кихъ  случаяхъ  делаетъ  это  предумышленно  и  отдаетъ 
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себе  въ  этомъ  отчетъ.  Значитъ,  проявлетямъ  инстинк- 
товъ  могутъ  только  сопутствовать  сознательная  и  во- 
левая деятельность,  но  не  обусловливать  ихъ  1). 

ВЗАИМ0ДЪЙСТВ1Е  ВОЛИ,  ЧУВСТВЪ  И  УМА.  Когда  ка- 
кой либо  ландшафтъ  доставляетъ  намъ  удовольств1е, 
мы  идемъ,  т.  е.  стремимся  къ  нему;  любовь  къ  родине 
побуждаетъ  насъ  работать  на  ея  пользу.  Въ  этихъ  слу- 
чаяхъ  мы  видимъ,  что  чувства  вызываютъ  у  насъ  во- 
левую деятельность.  Работа  ума  показываетъ  намъ,  что> 
то  или  другое  дело  намъ  выгодно,  т.  е.  показываетъ, 
къ  чему  и  какъ  намъ  стремиться,  иначе  говоря,  наша 
волевая  деятельность  зависитъ  и  отъ  работы  ума. 
Можно  наблюдать,  однако,  и  обратное  вл1яше,  т.  е.  воз- 
действ1е  воли  на  наши  чувства  и  умъ.  Если  мы  при- 
лагаемъ  старанье,  т.  е.  проявляемъ  волевую  двятело- 
ность,  чтобы  вышить  что  нибудь,  выточить  вещицу  изъ 
дерева,  мы  будемъ  любить  результатъ  нашихъ  усилш, 
и  чъ^мъ  больше  полагается  усилш  для  какого  либо  пред- 
мета, гвмъ  больше  любви  къ  себе  вызываетъ  онъ  въ 
насъ.  Если  мы  заставимъ  себя  работать,  думать  надъ 
чемъ  нибудь  въ  соответствш  съ  нашими  силами,  безъ 
утомлешя,  то  предметъ  нашихъ  думъ:  наука,  искусство, 
человекъ,  становятся  намъ  дороги.  Такимъ  образомъ 
вполне  выясняется,  что  если  чувства  и  мысли  вл1яютъ- 
на  нашу  волю,  то  и  воля,  въ  свою  очередь,  вл1яетъ 
на  наши  чувства  и  мысли. 

ВНИМАН1Е  И  РАЗСЪЯННОСТЬ.  Мы  знаемъ,  что  ни- 
какое ощущеше  невозможно  безъ  акта  внимашя  (стр.  16). 
Мысли  и  чувства  требуютъ  тоже  сосредоточешя  на  чемъ 
нибудь,  т.  е.  внимашя.  Такъ  какъ  во  вниманш  есть  все- 
гда стремлеше  охватить  мысль  или  вообще  предметъ, 
углубиться,  удержать  въ  своемъ  сознанш,  то  внимаше 
обыкновенно  и  относится  къ  деятельности  воли. 


х)  1)  Фонсегривъ:   „Элементы  психологш",  ц.  1  р.,  стр.  153  —  159* 
2)  Ушинстй:  „Антропология",  ч.  I,  стр.  108—147. 
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Внимаше  въ  большинстве  случаевъ  вызывается 
предметами  на  насъ  сильно  вл1яющими:  шумъ,  св^тъ, 
новизна  разсказа  или  впечатагвтя  вообще;  такое  вни- 
маше называется  непроизвольными  пассивнымъ  или  внеш- 
ни МЪ,  такъ  какъ  возникаетъ  отъ  причины,  вне  насъ 
лежащей.  Иной  же  разъ  мы  сами  дълаемъ  усшпе,  чтобы 
быть  внимательными,  и  сосредоточиваемся  на  предме- 
тахъ,  которые  насъ  совсбмъ  не  интересуютъ.  Такое 
внимаше,  сознательно  вызванное  нами,  называется  про- 
извольным^ активнымъ  или  внутреннимъ. 

Что  касается  перваго  вида  внимашя,  непроизволь- 
наго,  то  имъ  обладаетъ  каждый  челов'вкъ,  даже  самый 
разсвянный,  но  у  нтзкоторыхъ  лицъ  внимаше  это  очень 
быстро  переходитъ  съ  предмета  на  предметъ,  и  тогда 
таюе  люди  съ  большимъ  трудомъ  углубляются  въ  пред- 
метъ и  представляютъ  собою  проявлете  разсвянности. 
Такая  разсвянность  можетъ  происходить  отъ  разныхъ 
причинъ,  безъ  знашя  которыхъ  нельзя  успешно  съ  ней 
бороться.  Причины  эти  лежать  отчасти  въ  организме 
человека,  отчасти  въ  даваемомъ  ему  воспиташи.  Такъ, 
когда  челов'вкъ  напрягаетъ  свое  внимаше,  чтобы  окон- 
чить какое  нибудь  дбло,  напримт^ръ,  задачу,  и  окон- 
чить свою  работу,  то  совершенно  безсознательно  глу- 
боко вздохнетъ.  Это  одно  уже  показываетъ,  что  при 
процессе  внимашя  дыхаше  наше  задерживается,  и  при 
первой  возможности  мы  пополняемъ  нядостающш  намъ 
притокъ  воздуха.  Поэтому  если  у  человека  дыхаше 
само  по  себе  затруднено,  напримъръ,  хроническимъ 
насморкомъ,  то  при  процессе  внимашя,  онъ  подвер- 
гается заразъ  двумъ  препятств1ямъ  правильно  дышать. 
Отъ  насморка  въ  данный  моментъ  онъ  отделаться  не 
можетъ,  и  потому  ему  ничего  не  остается  другого,  какъ 
ослабить  свое  внимаше.  Дети,  страдаюпця  хрониче- 
скимъ насморкомъ,  часто  заметны  въ  толпе:  они  дер- 
жать ротъ  полуоткрытымъ;  въ  классе  же,  хотя  и  смирно 
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сидятъ,  но  ослабляя  часто  свое  внимате,  не  схваты, 
ваютъ  нити  разсказа,  по  вульгарному  выраженш,  си- 
дятъ разиня  ротъ.  Второю  причиною  разсвянности 
является  утомлеше  организма,  усталость;  наконецъ, 
третья — повышенная  деятельность  нервной  системы. 
При  такой  повышенной  деятельности  нервной  системы, 
не  только  всятй  разговоръ,  но  даже  шорохъ  сильно 
вл1яютъ  на  ребенка,  отрывая  его  отъ  предмета,  при- 
влекавшего его  внимате;  такой  ребенокъ  не  можетъ 
спокойно  посидъть  на  мъств.  Общая  гштена  при  вос- 
питании и  возрастъ  ослабляютъ  эту  излишнюю  подвиж- 
ность пассивнаго  вниматя.  Кромъ  этихъ  причинъ  раз- 
свянности, лежащихъ  въ  нашемъ  организме,  есть  при- 
чина разсвянности,  зависящая  отъ  условш  воспитатя. 
Если  ребенокъ  получаетъ  слишкомъ  большую  смъну 
впечатл^тй  отъ  игрушекъ,  развлечения,  книгъ,  то  онъ 
привыкаетъ  скакать  съ  предмета  на  предметъ.  Поэтому, 
когда  мы  видимъ,  что  ребенокъ  занять  какой  нибудь 
игрой,  мы  не  должны  нашими  ласками  или  советами 
отвлекать  его  отъ  того,  на  чемъ  онъ  сосредоточилъ 
свое  внимате.  Въ  противномъ  случае  ребенокъ  все 
время  будетъ  ждать  новыхъ  впечатлънш,  возникающихъ 
извне.  Чтобы  ребенокъ  не  пр1учался  постоянно  пере- 
скакивать своимъ  вниматемъ  съ  предмета  на  предметъ, 
очень  полезно  возбуждать  въ  немъ  новые  интересы  къ 
предмету,  которымъ  онъ  перестаетъ  уже  интересоваться. 
Такъ  напримъръ,  если  вы  даете  ребенку  строить  до- 
микъ  изъ  картъ,  покажите  ему  только  одинъ  пр1емъ 
для  этого;  если  онъ  самъ  додумается  до  другого,  онъ 
его,  наверное,  полюбитъ  и  долго  имъ  будетъ  интере- 
соваться; если  же  онъ  самъ  до  него  не  додумается,  то 
покажите  ему  новый  пр1емъ,  но  только  тогда,  когда 
первый  ему  уже  наскучитъ,  и  ребенокъ  еще  долго  бу- 
детъ сосредоточиваться    на    постройк-в    домиковъ   изъ 
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картъ.  Вотъ  главныя  услов1я  для  предупреждешя  раз- 
сЬянности. 

Однако,  каждое  серьезное  двло,  наприм'връ,  изуче- 
те  литературы,  музыки,  коммерческое  дело,  воспита- 
ше  детей  и  т.  д.  требуетъ  отъ  насъ  и  неинтересныхъ 
часовъ  работы.  Челов'Ькъ,  неум'вющш  заставлять  себя 
быть  внимательнымъ  къ  нужному  предмету,  недости- 
гаетъ  серьезныхъ  результатовъ  въ  своей  деятельности, 
онъ  является  рабомъ  окружающихъ  обстоятельствъ,  не 
будетъ  внимателенъ  къ  борьбе  со  своими  привычками 
и  потому  не  выучится  владеть  собой.  Во  избежа- 
ть этихъ  пагубныхъ  для  человека  и  общества  недо- 
статковъ,  сл^дуеть  развивать  въ  дтзтяхъ  активное  вни- 
мате. Развивается  оно  въ  учебномъ  дблъ\  Здесь  уча- 
щимся часто  приходится  заставлять  себя  быть  внима- 
тельными къ  тому,  что  совсвмъ  не  интересуетъ  ихъ,  и 
гвмъ  упражнять  и  развивать  свое  активное  внимате. 
Такъ  какъ  постоянно  напрягать  свое  активное  внимате 
человеку  тяжело,  то  учитель  долженъ  облегчать  дт>тямъ 
ихъ  занятая,  стараясь  и  заинтересовывать  ихъ  своимъ 
предметомъ.  Интересъ  къ  учебному  предмету  обезпечи- 
ваетъ  успехи  въ  немъ,  такъ  какъ  остается  надолго  въ 
сознанш  только  то,  что  насъ  заинтересовало;  по  не- 
интересному челов'ькъ  стремится  только  скользнуть.  Но 
если  учитель  будетъ  изъ  своего  предмета  выбирать  одно 
интересное  для  двтей,  то  своимъ  преподавашемъ  онъ 
не  будетъ  содействовать  ни  развито  въ  нихъ  способ- 
ности къ  труду,  ни  ум^шю  управлять  собою.  Во  вся- 
комъ  случае,  нужно  различать  два  вида  разсвянности: 
челов^кь  ни  на  чемъ  не  можетъ  сосредоточиться,  и 
другой  видъ:  челов'ькъ  не  замЪчаетъ,  что  делается  во- 
кругъ  него,  кто  его  зоветъ;  онъ  вполне  отдается  инте- 
ресующей его  идее.  Есть  много  анекдотовъ  объ  уче- 
ныхъ,  которые  вследствге  такой  разсеянности  оказы- 
вались въ  смешномъ  положенш.  Последнш  видъ  раз- 
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съянности,  если  только  не  принимаетъ  болъзненнаго 
характера  (*ю!ёе  !1хе),  еще  не  представляетъ  изъ  себя 
ничего  устрашающаго  1). 

Для  обсуждешя.  1)  Когда  вы  смотрите  на  сцену,  какое  вни- 
маше  проявляется  у  васъ,  и  могутъ  ли  проявляться  оба 
вида  его? 

2)  Почему  активное  внимаше  считается  мъриломъ  умъ- 
шя  управлять  собой? 

ПРИВЫЧКИ.  При  первыхъ  урокахъ  письма  ребенокъ 
прикладываетъ  большое  стараше,  чтобы  держать  тремя 
пальцами  перо  такъ,  какъ  отъ  него  требуютъ  того 
старппе;  потомъ  отъ  упражнетя  онъ  все  легче  и  легче 
правильно  беретъ  перо  въ  руки  и  наконецъ  не  ну- 
ждается для  этого  ни  въ  усилш,  ни  даже  въ  сознанш. 
Тагая  дъйств1я,  которыя  отъ  частаго  повторешя  тре- 
буютъ отъ  насъ  уже  очень  малаго  усшпя  или  со- 
вершаются даже  совеьмъ  безъ  учаспя  воли,  назы- 
ваются привычками.  Привычки  распространяются  на 
большинство  нашихъ  дъйствш  въ  повседневной  жизни: 
манера  ходить,  сидъть,  кланяться,  читать,  играть  на 
роялъ,  работать  въ  области  мастерства  и  т.  д.  Если 
мы  несколько  разъ  произнесемъ  какую-нибудь  пого- 
ворку, она  будетъ  очень  легко  припоминаться;  если 
часто  будемъ  р-ьшать  однородныя  математичесшя  за- 
дачи, часто  будемъ  поддаваться  одному  и  тому  же 
чувству,  напр.,  гн'Вву,  страху,  симпатш,  часто  будемъ 
настаивать  на  своемъ  желаши,  будемъ  упрямиться,  то 
всв  тагае  психичесюе  акты  станутъ  очень  легко  воз- 
буждаться вновь,  сделаются  намъ  привычными.  Та- 
кимъ  образомъ  мы  видимъ,  что  привычки  усваиваются 
не  только  нашимъ  организмомъ,  но  и  нашей  душевной 


!)  1)  Ушинсшй:  „Антрополопя",  т.  I,  стр.  200—237;  2)  „Болезнен- 
ныя  состояшя  внимашя"  въ  книг"Б  Рибо:  „Психология  внимашя",  стр.. 
61—87,  ц.  30  к.;  3)  Джемсъ:  „Психолопя  въ  бесвдахъ  съ  учителями"- 
Перев.  Ивановскаго,  стр.  82 — 94. 
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деятельностью.  Они  ьмпяютъ  на  нашъ  умъ,  на  нрав- 
ственное чувство  и  на  наши  действ1я. 

Упражняясь  въ  какомъ-нибудь  искусстве,  мы  ожи- 
даемъ  отъ  этого  успеха,  такъ  какъ  сила  привычки  бу- 
детъ  облегчать  намъ  это  двло.  То  же  самое  мы  ви- 
димъ  и  во  всякомъ  ремесле  и  во  всякомъ  д'БЛ'Б.  Безъ 
прюбр-втешя  полезныхъ  привычекъ  нельзя  бы  было 
ожидать  большихъ  улучшенш  въ  человеческой  дея- 
тельности. Безъ  привычки  мы  бы  должны  были  ре- 
шать въ  каждомъ  отд-бльномъ  случае,  слътгуетъ  или 
не  следуетъ  поклониться  знакомому  лицу  и  какъ  по- 
клониться, какъ  сесть,  какъ  взять  ложку,  вилку,  и  т.  д. 
По  англшской  пословице,  „человекъ  есть  связь  при- 
вычекъ". Признавая,  однако,  всю  важность  привычекъг 
мы  должны  дать  воспитывающемуся  человеку  умете 
не  быть  ихъ  рабомъ,  дать  способность  бороться  съ 
вредными  привычками  и  прюбретать  полезныя.  Иначе, 
человекъ  будетъ  во  всемъ  действовать  по  привычке, 
не  разбирая,  насколько  она  полезна  въ  данномъ  слу- 
чае. Тате  люди  называются  рутинерами.  Развит1е 
умственной  деятельности  и  умете  владеть  собою  не 
дадутъ  воспитаннику  впасть  въ  такое  рутинерство. 

Привычки  утверждаются  у  насъ  вслед ств1е  того, 
что  все  наши  движетя  и  все  душевные  процессы  за- 
поминаются различными  видами  памяти,  больше  всего 
мускульной.  Поэтому  для  насаждетя  какой-либо  при- 
вычки, для  запоминатя  движетя  нужно  стараться, 
чтобы  ребенокъ  какъ  можно  чаще  производилъ  желае- 
мое действ1е,  а  для  искоренетя  нежелательной  при- 
вычки нужно,  чтобы  обстановка,  какъ  можно,  меньше 
давала  поводовъ  къ  повторение  неподходящаго  дей- 
ств1я.  Привычка  сильнее  даваемаго  ребенку  наставле- 
тя,  поэтому  не  только  требуйте,  чтобы  ребенокъ  не 
игралъ  карандашемъ  во  время  урока,  но  уберите  этотъ 
карандашъ;  чтобы  ребенокъ  не  укрепился  въ  привычке 
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курить,  не  соблазняйте  его  повсюду  лежащими  папи- 
росами. Если  родители  и  воспитатели  будутъ  строги 
тъ  себ-в  въ  усвоенш  полезныхъ  привычекъ  и  искоре- 
нения дурныхъ,  то  это  обезпечитъ  многое  хорошое  въ 
ребенке  въ  силу  свойственной  ему  подражательности. 
Разъяснетя  и  уб'Бждетя  могутъ  тоже  помочь  воспи- 
тателю: онъ  тогда  въ  самомъ  ребенкъ  найдетъ  под- 
держку для  борьбы  съ  дурными  привычками  и  для  на- 
саждешя  хорошихъ,  но  только  ч-вмъ  ребенокъ  меньше, 
тбмъ  слабъе  на  него  втяютъ  уб'ьждетя.  Они  ока- 
жутъ  бол^е  сильное  вл1яте  тогда,  когда  у  человека 
разовьются  умъ  и  самообладате  1). 

Для  обсуждешя.  1)  Не  боролись  ли  вы  съ  какими-нибудь 
собственными  привычками  и  какъ? 

2)  Какш  привычныя  дъйств1я  изображаются  въ  нашей 
литературъ  („Шинель")? 

СИЛА  ВОЛИ.  Мы  называемъ  человътсомъ  съ  сильной 
волей  того,  кто  обладаетъ  убт>ждешями  или  обдуманными 
правилами  для  своей  деятельности,  и  самыя  двйств1я 
котораго  при  этомъ  согласуются  съ  его  уб'вждешями 
или  выработанными  правилами.  Иначе  говоря,  сила  ВОЛИ 
есть  соглао'е  между  деятельностью  и  убЪждешями  чело- 
века. Выражете:  „сила  воли"  часто  заменяется  сло- 
вомъ  „характеръ".  Отъ  силы  воли  нужно  отличать  по- 
нят1е:  упрямство.  Упрямый  челов'Ькъ,  напр.,  Гордой 
Торцовъ  въ  комедш  Островскаго:  „Бедность  не  по- 
рокъ",  настаиваетъ  не  на  своихъ  уб'вждешяхъ,  а  на 
своемъ  желанш;  онъ  чувствуетъ,  что  неправъ,  но  ему 
легче  настаивать  на  своемъ,  ч-бмъ  уступить  и  этимъ 
признать  свою  неправоту.  Онъ  не  идетъ  по  правиль- 
ному пути,  а  избираетъ  болъе  легкое  для  себя;  здесь 


*)  1)  Ельнищай:  „Привычки,  ихъ  значеше  и  воспитан1е",  Энц. 
Сел.  восп.,  вып.  10,  ц.  30  к.;  2)  Джемсъ:  „Психолопя  въ  бесвдахъ  съ 
учителями"  дерев.  Ивановскаго;  стр.  51—64;  3)  Ушинсшй:  „Антропо- 
логия", ч.  I,  стр.  108—154. 
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проявляется  не  сила,  а  слабость,  недостаточность  воли. 
Упрямый  челов-Ькъ  похожъ  на  человека  съ  сильной 
волей  только  гвмъ,  что,  какъ  и  тотъ,  выказываетъ 
энергпо,  борьбу,  но  борьба  эта  кратковременна  и  на- 
правляется она  не  на  благо  окружающимъ. 

Люди  съ  большой  силой  воли  (Петръ  Великш,  Ло- 
моносовъ)  обладаютъ  широкими  и  глубокими  уб'ьжде- 
Н1ями  или  правилами  для  своей  деятельности  и  для 
осуществлешя  ихъ  обладаютъ  также  и  большей  энер- 
шей.  Ихъ  широшя  идеи  часто  бываютъ  недоступны 
для  другихъ,  и  потому  осуществлеше  этихъ  идей  тре- 
бу етъ  борьбы  съ  окружающими  !).  Чувства  и  желашя 
человека  съ  силой  воли  часто  не  согласуются  съ  его 
собственными  принципами  (Макбетъ,  Ащилй  Бульба)г 
и  потому  такой  человтзкъ  вступаетъ  въ  борьбу  съ  са- 
мимъ  собою.  Такая  борьба  ради  идеи  съ  самимъ  со- 
бою или  окружающими  можетъ  окончиться  победой 
или  поражешемъ,  но  во  всякомъ  случае  челов'вкъ,  па- 
даетъ  ли,  возвышается  ли  нравственно,  обнаруживая 
такую  борьбу,  выказываетъ  характеръ,  который  назы- 
вается трагическимъ  (Родриго  у  Корнеля).  Люди  та- 
кого типа  въ  обыкновенной  жизни  встречаются  редко. 
Въ  большинстве  случаевъ  замечаются  друпе  три  типа 
людей  по  силе  воли.  2)  Есть  убеждешя  и  широте 
взгляды,  но  нетъ  соответствующей  деятельности  (Оне- 
гинъ,  Печоринъ,  Обломовъ),  3)  обнаруживается  живая 
деятельность,  а  убеждешя  и  взгляды  узки  и  ничтожны 
(Чичиковъ,  Тарасъ  Булъба)  и  4)  взгляды  и  убежде- 
шя ничтожны,  и  ничтожна  деятельность  (Афанасш 
Ивановичъ,  родители  Обломова).  Изъ  такихъ  четырехъ 
типовъ  самымъ  желательнымъ,  конечно    является  пер- 


х)  Кард.  Ришелье  говаривалъ:  „я  долго  размышляю,  прежде  ч-вмъ 
остановиться  на  какомъ-нибудь  решети,  но  разъ  решившись,  я  иду 
прямо  къ  Ц'Ьли,  я  все  скашиваю,  что  стоить  мне  на  дорогв,  и  я  все 
покрываю  своей  красной  тогой". 
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вый  типъ>  т.  е.  человекъ  съ  широкими  и  глубокими 
уб'Ъждешями  или  принципами,  и  съ  широкой  соответ- 
ствующей имъ  деятельностью.  Чтобы  воспитать  такого 
деятеля  намъ  нужно  обратить  внимаше  какъ  на  обра- 
зоваше  у  человека  убтвждетй,  такъ  и  на  развито  въ 
немъ  соответствующей  деятельности. 

РАЗВИТ1Е  СИЛЫ  ВОЛИ.  Мы  видимъ  уже  у  малень. 
кихъ  детей,  что  одни  изъ  нихъ  легко  понимаютъ,  что 
имъ  говорятъ,  друпя  съ  трудомъ,  одни  дети  охотно 
размышляютъ,  другая  нетъ.  Энерпя  и  легкость  въ 
мышленш  не  могутъ  не  вл1ять  на  наши  взгляды  и 
убеждешя.  Вслед ств1е  этого  нужно  признать,  что  наши 
взгляды  въ  сильной  степени  зависятъ  отъ  природныхъ 
дарованш.  Однако,  встречаются  люди,  даровитые  отъ 
природы,  но  направивппе  всю  свою  умственную  дея- 
тельность на  ничтожные  предметы;  они  работаютъ 
умомъ  очень  мало  или  въ  сфере  не  высокихъ  идей 
(Обломовъ,  Чичиковъ);  и  встречаются  друпе  люди,  ко- 
торые отъ  природы  хотя  и  не  такъ  даровиты,  но  ста- 
раются постоянно  работать  умомъ  и  выбираютъ  для 
этого  серьезный  матерьялъ  (Штольцъ,  Лежневъ).  Та- 
те люди  на  благо  делу  пользуются  всемъ  своимъ  при- 
роднымъ  достояшемъ.  Этому  желательному  явленпо 
можетъ  много  содействовать  обучеше.  Хорошо  поста- 
вленное, оно  заинтересуетъ  учащагося  серьезными  пред- 
метами обсуждешя,  научитъ  его  наблюдать,  анализиро- 
вать, синтезировать,  работать  индуктивнымъ  идедуктив- 
нымъ  пргемами  мышлешя.  Привычка  вдумываться,  а 
сверхъ  того  и  сообщеше  правильныхъ  идей  могутъ 
сыграть  свою  роль  и  подготовить  хорошаго  работника 
въ  области  мысли;  сюда  же  относится  и  вл1яше  разум- 
наго  чтешя.  Если  же  ребенокъ  усвоитъ  себе  привычку 
умственно  скользить  по  переживаемымъ  впечатлешямъ, 
то  вся  его  умственная  деятельность  не  разовьетъ  жела- 
тельной глубины.  Еще  сильнее  обучешя  и  чтешя  дей- 
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ствуетъ  на  человека  окружающая  его  среда.  Здъсь  вл1яетъ 
не  только  наша  склонность  подражать  окружающимъ 
насъ,  но  эти  послъдше  своими  разсказами  и  вопросами, 
обращенными  къ  намъ,  даютъ  нашей  мысли  серьезное 
или  несерьезное  направлете.  Заботой  о  хорошемъ  обу- 
ченш,  о  правильныхъ  пр1емахъ  въ  чтенш  и  объ  окру- 
жающей ребенка  сред'Б  мы  поставимъ  его  въ  таюя 
услов1я,  при  которыхъ  онъ  не  зароетъ,  а  разовьетъ 
данный  ему  отъ  природы  умъ  и  создастъ  себъ  широ- 
те и  глубоше  взгляды  и  уб'вждещя. 

Чтобы  человъкъ  могъ  осуществлять  свои  идеи,  ему 
необходима  энерг1я  (Штольцъ,  а  не  Обломовъ).  У  но- 
ворожденныхъ  дътей  уже  заметна  различная  степень 
развипя  мускулатуры,  и  если  мускулы  у  ребенка  слабы, 
и  не  будетъ  на  это  обращено  должнаго  внимашя,  то 
по  всему  вероятно,  изъ  него  выйдетъ  человъ,къ,  не- 
склонный къ  движешямъ  и  слабый  по  организму.  Сла- 
бый же  человъкъ  легко  утомляется,  какъ  отъ  физиче- 
ской, такъ  и  душевной  работы;  онъ  не  можетъ  пола- 
гаться на  свои  силы  и  ръ\цко  обнаруживаешь  ровную 
и  долговременную  работоспособность.  Разумное  физи- 
ческое воспиташе  (гигиеническая  обстановка,  подвиж- 
ныя  игры)  оказываетъ  большое  вл1яше  на  развит!е 
энергш  въ  ребенке.  Но  не  однимъ  физическимъ  во- 
спиташемъ  обусловливается  въ  челов'вк'Б  знертя.  Ре- 
бенокъ,  часто  скучающш,  не  пр1ученный  къ  выполне- 
на своихъ  обязаностей,  не  принужденный  даже  за- 
ботиться о  себ'Б  самомъ.  не  развиваетъ  своей  волевой 
деятельности  и  легко  делается  л'внивымъ  ученикомъ 
въ  школъ,  лънивымъ  гражданиномъ  въ  своемъ  отече- 
ствъ  (Обломовъ) .  Поэтому  на  обязанности  воспитателя 
лежитъ  забота  о  томъ,  чтобы  ребенокъ  всегда  былъ 
чъмъ  нибудь  занятъ:  игрою,  интереснымъ  разговоромъ 
или  выполнешемъ  своихъ  обязанностей.  Трудъ  важенъ 
потому,   что  приноситъ  людямъ  матер1альныя  выгоды, 
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но  онъ  важенъ  еще  и  по  другому.  Безъ  упражнешя 
наши  мускулы  слаб'Ьютъ,  слаб-Ьютъ  и  душевныя  дея- 
тельности: ощущешя,  умъ,  чувство  и  воля.  Поэтому 
трудъ  очень  ц^нень  въ  силу  того,  что  поддерживаеть 
въ  трудящемся  развитее  его  физическихъ  и  духовныхъ 
силъ.  Результаты  труда  можно  купить,  его  же  благо- 
творное вл1ян1е  на  трудящагося  нельзя  прюбр'всти  ни 
за  кагая  деньги.  Привычка  къ  работе  должна  под- 
держиваться еще  всестороннимъ  развшгемъ  ума,  даю- 
щимъ  интересъ  ко  всему  окружающему,  и  добрымъ 
чувствомъ  къ  ближнему.  Это  будеть  побуждать  [чело- 
века къ  деятельности.  Чтобы  челов^къ  пользовался 
своими  силами,  нужна  ему  уверенность  въ  нихъ.  Для 
этого  следуетъ  ребенка  предоставлять  самому  себе, 
где  нетъ  въ  томъ  опасности.  Пусть  дети,  где  можно, 
сами  заботятся  о  себе.  Это  развиваетъ  въ  нихъ  съ 
одной  стороны  осторожность,  а  съ  другой — решитель- 
ность и  уверенность  въ  себе.  Вера  въ  свои  силы  да- 
етъ  человеку  энергию  въ  работе.  Но  какъ  только  за- 
мечается, что  ребенокъ  злоупотребляетъ  этимъ,  нужно 
ограничить  его  свободу.  Такимъ  образомъ  онъ  мало 
по  малу  пр1учится  пользоваться  свободой  безъ  вреда 
и  на  пользу  себе  и  другимъ. 

Развитгю  силы  воли  содействуетъ  и  требоваше  по- 
слушашя1). 

Для  обсуждешя.  Покажите  въ  произведешяхъ    поэзпс   лю- 
дей, различающихся  по  силе  воли. 

ПОСЛУ ШАН1Е.  Встречаются  люди  и  энергичные,  но 


а)  Ушинсюй:  „Трудъ  и  его  психологическое  значеше"  („Антропо- 
лопя,  ч.  I  стр.  497—515  или  въ  его  „Собр.  пед.  статей");  2)  Вирешусъ: 
„Трудъ  съ  точки  зр'Ьшя  санитарной  и  этической",  ц.  50  к.  стр.  112; 
3)  Гильти:  „Счастье"  п,  50  к.  4)  Лазурскш:  „О  развитш  воли  и 
характера  у  дътей".  (Энц.  Сем.  восп.,  вып.  51,  ц.  40  к.);  5)  Арменъ 
Рено:  „Героизмъ  и  герой",  ц.  1  р.  стр.  271.  6)  Адлеръ:  „О  нрав- 
ственномъ  воспиташи".  ц.  35  к.  „Воспитате  обязанностей",  стр. 
100—146. 
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энерпя  ихъ  осуществляетъ  не  то,  что  диктуетъ  имъ 
ихъ  разумъ.  Они  не  умъютъ  подчинить  свои  дъйств1я 
указатямъ  разума  (Рудинъ;  Шубинъ  въ  „Накануне" 
Тургенева).  Во  избъжаше  такого  безвошя,  сл-вдуетъ 
требовать  отъ  дълей  строгаго  послушашя.    Если  ребе- 

НОКЪ    ВЫуЧИТСЯ    ПОДЧИНЯТЬ    СВОИ     ДЪЙСТВ1Я     извъстнымъ 

правпламъ,  установленнымъ  старшими,  то  этимъ  вы- 
учится подчинять  впослъдствш  свои  Д-ВЙСТВ1Я  прави- 
ламъ,  продпктованнымъ  его  собственнымъ  разумомъ. 
Послушаше  им'Ьетъ,  однако,  такое  благотворное  влгя- 
ше  только  тогда,  когда  ребенокъ  уважаетъ  лицъ,  пред- 
писывающихъ  ему  правила,  иначе,  послушаше,  под- 
держиваемое только  страхомъ  наказашя,  убпваетъ  лич- 
ность ребенка  и  не  готовить  изъ  него  человъка,  ко- 
торый могъ  бы  бороться  за  свои  уб-вждешя.  Ребенокъ 
часто  п  не  понимаетъ  разумнаго  основашя  для  тре- 
буемаго  отъ  него,  но  если  это  требоваше  выполнимо 
для  него,  неизмънчиво  и  поставлено  людьми,  которыхъ 
онъ  любптъ  и  уважаетъ,  то  уважать  будетъ  онъ  п  са- 
мое требоваше.  Еслп  требовашя,  предъявляемыя  ре- 
бенку, отлпчаются  вышеуказанными  качествами,  осо- 
бенно если  онп  выполняются  и  старшими,  то  дети  въ 
общемъ  имъ  легко  подчиняются  и  въ  сплу  подража- 
тельности и  въ  сплу  любви  и  уважешя  къ  старшимъ. 
НАКАЗАН1Я.  Однако,  бываютъ  дътп,  которыя  вслъд- 
ств1е  унасл-вдованныхъ  дурныхъ  качествъ  трудны  ВЪ 
воспитательномъ  отношен|'и.  Кромътого,  взрослые  часто 
самп  впадаютъ  въ  ошибки  по  отношение  къ  восппта- 
шю  дътей.  Слъдств1емъ  этого  является  непослушаше 
дътей,  съ  которымъ  нужно  бороться  не  ради  нашего 
спокопств1Я,  а  ради  того,  чтобы  научить  дътей  подчи- 
нять свои  ДБЙСТВ1Я  указатямъ  разума.  Въ  этихъ  елу- 
чаяхъ  не  сл'Ьдуетъ  дълать  уступокъ  крпкамъ  и  сле- 
замъ  ребенка,  чтобы  не  посъять  въ  немъ  мыслп,  что 
онъ    можетъ    такими    пр1емамп    настоять    на    своемъ. 

ю 
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Мысль  ребенка,  что  онъ  можетъ  вступать  со  взрослыми 
въ  борьбу,  очень  затрудняетъ  воспитате.  Лучше  требо- 
вать немногаго,  но  эти  требовашя  ставить  непоколебимо. 

Упорное  неповиновеше  ребенка  можетъ  иной  разъ 
требовать  наказатя  со  стороны  воспитателя.  Наказа- 
тя бываютъ  очень  различны.  Ребенокъ  обижаетъ 
сверстниковъ,  за  это  некоторые  отд'вляютъ  его  отъ 
нихъ  на  время,  а  иные  лишаютъ  его  какого  нибудь 
удовольств1я.  Въ  первомъ  случае  между  непр1ятнымъ 
чувствомъ,  вызываемымъ  наказатемъ,  и  проступкомъ 
есть  некоторая  связь,  во  второмъ  случае  связи  ника- 
кой нътъ:  наказаше  здъсь  придумано  воспитателемъ. 
Наказатя,  выгекаюпця  бол-ве  или  менве  изъ  проступ- 
ковъ,  называются  естественными,  наказатя  же,  не 
имъгопця  связи  съ  проступкомъ,  называются  искусствен- 
ными. При  естественномъ  наказанш  ребенокъ  связы- 
ваетъ  непр1ятное  чувство  отъ  него  съ  проступкомъ, 
отчего  припоминате  проступка  по  ассощащи  смежно- 
сти соединяется  съ  непр1ятнымъ  чувствомъ;  при  искус- 
ственномъ  же  наказанш  непр1ятное  чувство  отъ  него 
связывается  не  съ  проступкомъ,  а  съ  личностью  во- 
спитателя. При  естественномъ  наказанш  легче  можетъ 
возникнуть  у  ребенка  непрьятное  чувство  по  отношетю 
къ  проступку,  ч'Ьмъ  при  искусственномъ  наказанш,  гд'в 
непр1ятное  чувство  всецело  относится  къ  воспитателю. 
Нравственнаго  возд,вйств1я  въ  смысле  отвращетя 
отъ  проступка  можно  скорее  ожидать  при  естествен- 
ныхъ  наказатяхъ.  Всл-БдстЕхе  этого  педагоги  предпо- 
читаютъ  естественныя  наказатя  искусственнымъ. 

Однако,  естественныя  наказатя  иной  разъ  неприме- 
нимы въ  практик-в.  Ребенокъ  съ  упорствомъ  небрежно 
относится  къ  платью  своему  и  испортилъ  его;  строго 
естественнымъ  наказатемъ  за  это  будетъ  оставить  его 
въ  томъ  же  платье.  Но  если  онъ  не  цт>нитъ  акку- 
ратности въ  платье,   такъ  это    наказате    только  под- 
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держитъ  въ  немъ  неряшливость  и  будетъ  очень  сла- 
бымъ  для  него.  Руссо  говорилъ,  что  если  ребенокъ 
разобьетъ  стекло  въ  окит^,  то  лучшимъ  наказашемъ 
будетъ  оставить  его  въ  той  же  комнатъ,  чтобы  онъ 
испыталъ  непр1ятное  ощущете  отъ  разбитаго  окна. 
Такое  естественное  наказаше  можетъ  оказаться  слиш- 
комъ  строгимъ  въ  дурную  погоду.  Такимъ  образомъ 
естественныя  наказашя  иной  разъ  неприменимы  или 
по  своей  слабости  или  по  своей  строгости.  Но  они 
неприм'внимы  бываютъ  часто  и  по  жизненнымъ  усло- 
В1ямъ.  Ребенокъ  дурно  велъ  себя  во  время  прогулки; 
естественнымъ  наказашемъ  было  бы  его  не  брать  съ 
собой  на  другой  день,  но  это  не  всегда  возможно, 
такъ  какъ  шаловливый  ребенокъ  можетъ  вслгвдств1е 
этого  остаться  безъ  присмотра.  Такимъ  образомъ,  при- 
ходится прибегать  въ  дълъ  воспиташя  и  къ  искус- 
ственнымъ  наказашямъ.  Вообще  же,  если  воспитатели 
ум^ютъ  поддержать  въ  дом'Ь  и  школъ  порядокъ  и  хо- 
рошее поведете,  прибъгая  только  въ  рЪдкихъ  случа- 
яхъ  къ  наказашямъ,  то  это  больше  даетъ  надежды  на 
нравственное  возд,вйств1е  воспитателей,  чтшъ  въ  томъ 
случае,  когда  воспитатели  поддерживаютъ  порядокъ 
главнымъ  образомъ  страхомъ  предъ  наказашемъ. 

Подобно  наказашямъ,  и  награды  могутъ  быть  пря- 
мыми слъдств1ями  хорошихъ  поступковъ,  а  могутъ  и 
не  им'Ьть  тесной  связи  съ  поступкомъ,  т.  е.  могутъ  быть 
естественными  и  искусственными  !). 

Для  обсуждешя.  1)  Анализируйте  всъ  наказашя,  которымъ  под- 
вергался Николенька  въ  „Дътствъ  и  Отрочествъ"  Л.  Толстого. 

2)  Найдите  въ  жизни  взрослыхъ  людей  наказашя  и  на- 
грады естественнаго  и  искусственнаго  характера. 


!)  1)  Несколько  интересныхъ  страницъ  о  наказашяхъ  въ  „Основа- 
тяхъ  педагогики"  Мальцева,  2)  О  наказашяхъ  и  наградахъ  (есте- 
ственныя слгвдств1я)  говорить  Спенсеръ  въ  „Воспитанш  умственномъ, 
нравственномъ  и  физическомъ",  3)  Фесенко:  „Награды  и  наказашя 
въ  семейномъ  воспитанш"  Энц.  сем.  восп.,  вып.  5,  ц.  25  к. 
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ХАРАКТЕРЪ. 


СУЩНОСТЬ  И  ВИДЫ  ХАРАКТЕРА.  Выше  мы  видели, 
что  согласие  между  убеждениями  и  принципами  дея- 
тельности съ  одной  стороны  и  самымъ  дтшств1емъ  съ- 
другой  называется  силой  воли  или  характеромъ.  Че- 
ловтэкъ,  лишенный  силы  воли,  называется  безхарак- 
тернымъ.  Но  подъ  словомъ  характеръ  подразуме- 
вается и  нечто  другое;  а  именно:  совокупность  ВСБХЪ  ГБХЪ 
психическихъ  чертъ,  которыми  одинъ  человЪкъ  отличается 
ОТЪ  другого;  въ  общежитш  же  и  въ  нЪкоторыхъ  науч- 
ныхъ  сочинетяхъ  подъ  характеромъ  часто  понимается 
лишь  сумма  чертъ  изъ  области  чувствъ  и  воли,  кото- 
рыми одинъ  челов^къ  отличается  отъ  другого.  Истор1я 
и  поэз1я  показываютъ,  насколько  отъ  характера  чело- 
века зависятъ  его  собственное  счастье  и  счастье  его 
окружающихъ,  и  насколько  вообще  велико  значете 
характера  въ  человеке  для  его  окружающихъ.  По- 
этому и  следуетъ  вдуматься  въ  различные  виды  ха- 
рактеровъ. 

Современный  англшскш  психологъ  Бэнъ  признаетъ 
главнымъ  образомъ  три  типа  характеровъ:  1)  где  пре- 
обладаем работа  ума,  это  характеръ  -интеллектуаль- 
ный (Дядюшка  въ  „Обыкновенной  исторш"),  2)  где 
преобладаютъ  чувства,  это  характеръ  эмощональный  (На- 
таша въ  „Войне  и  Мире",  Шубинъ)  и  наконецъ  3)  где~ 
преобладаетъ  воля,— активный  характеръ  (Штольцъ, 
Инсаревъ).  Мы  видимъ  также,  что  люди  часто  отлича- 
ются не  преобладашемъ  той  или  другой  душевной 
деятельности,  а  напротивъ,  недостаткомъ  той  или  дру- 
гой душевной  деятельности.  Такъ  Пульхер1я  Ивановна 
у  Гоголя  проявляла  особенный  недостатокъ  въ  умствен- 
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яомъ  развитш,  мало  чувствъ  проявляетъ  Чнчиковъ 
и  мало  воли — Он-вгинъ,  Обломовъ.  Въ  русской  худо- 
жественной литературе  особенно  много  типовъ,  у  ко- 
торыхъ  проявляется  мало  воли.  Въ  виду  того,  что 
между  изображешемъ  жизни  у  лучшихъ  художниковъ 
и  самою  жизнью  существуетъ  гвсная  связь,  необхо- 
димо русскому  воспитателю  обратить  серьезное  внима- 
ше  на  развитее  у  детей  волевой  деятельности  !). 

Конечно,  не  легко  бываетъ  подвести  каждый  ха- 
рактеръ  подъ  одинъ  изъ  вышеуказанныхъ  типовъ, 
твмъ  не  менее  понимаше  соотношения  душевныхъ 
д-вятельностей  въ  характере  человека  часто  объясня- 
етъ  мнопе  его  поступки. 

Отъ  понят1я  характеръ  слъдуетъ  строго  отличать 
понят1е  темпераментъ.  Этимъ  словомъ  обозначаются 
физичесюя  услов1я  въ  организме  человека,  въ  силу 
которыхъ  онъ  съ  большею  или  меньшею  живостью  и 
глубиной  воспринимаетъ  пережпваемыя  впечатлешя, 
Съ  древнихъ  временъ  различали  четыре  темперамента. 
1)  Человъкъ,  какъ  Петръ  Великш,  живо  все  воспри- 
нимаетъ, и  все  его  впечатлешя  глубоки,  онъ  нелегко 
ихъ  забываетъ;  такой  темпераментъ  называется  холе- 
рическимъ.  Этотъ  темпераментъ  свойственъ  серьезнымъ 
и  вместе  отзывчивымъ  деятелямъ.  2)  Напротивъ,  бы- 
ваютъ  люди,  которые  съ  болыпимъ  трудомъ  поддаются 
впечатлешямъ  и  затемъ  ихъ  легко  забываютъ,  они 
•отличаются  какой  то  безжизненностью;  это  темпера- 
менты флегматичесше.  Здоровымъ  детямъ  такой  темпе- 
раментъ совсемъ  несвойственъ.  Чаще  встречаются 
средше  темпераменты.  3)  Человекъ  съ  сангвиническимъ 
темпераментомъ  очень  легко  на  все  откликается,  но 
легко  и  забываетъ  впечатлешя.  Такой  темпераментъ 
свойственъ  юноше,  изъ  нащональностей, — какъ  утвер- 


*)  Шольцъ:  „Ненормальности  дЪтскихъ  характеровъ",  ц.  1  р.  50  к., 
229   стр. 
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ждаютъ  некоторые, — французу.  4)  Наконецъ,  четвертый 
темпераментъ  меланхолически.  Человт>къ  съ  этимъ 
темпераментомъ  нелегко  поддается  впечатлтшпо,  но- 
поддавшись  ему,  надолго  остается  подъ  его  вл1яшемъ. 
Хотя  въ  последнее  время  было  сдвлано  несколько 
предложены*  видоизменить  учете  о  темпераментахъ, 
однако,  изложенное  выше  подразд'Ьлете  темпера- 
ментовъ  по  Гиппократу  (■(•  356  до  Р.  X.)  сохраняетъ 
некоторое  значеше  и  до  настоящаго  времени  1). 

ПР0ИСХ0ЖДЕН1Е  ХАРАКТЕРОВЪ.  Въ  виду  важности 
для  счастья  человека  и  окружающаго  его  общества 
иметь  хорошш  характеръ,  сл-вдуетъ  знать  услов1я  его 
образования. 

1)  Нашъ  характеръ  во  много мъ  зависитъ  отъ  На- 
следственной передачи  намъ  отъ  родителей  и  пред- 
ковъ  не  только  свойствъ  организма,  но  и  многихъ 
дугаевныхъ  свойствъ.  Это  видно  даже  въ  м1рт>  живот- 
номъ:  цыплята,  искусственно  выведенные  изъ  яицъ,. 
пугаются  при  видб  сокола  и  не  боятся  голубя. 

2)  Вторымъ  услов1емъ  образовашя  характера  яв- 
ляется среда  окружающихъ  насъ  людей.  Всв  люди  очень 
подражательны,  и  чтшъ  меньше  въ  насъ  развит1е  ана- 
лизирующаго  интеллекта,  т-вмъ  сильнее  эта  подражатель- 
ность. Поэтому  у  двтей  она  очень  велика.  Вл1яше  среды 
на  человека  объясняется  не  только  подражашемъ  ей,  но 
и  самая  среда  своими  вопросами,  обращенными  къ  чело- 
веку, и  требовашями  отъ  него,  наталкиваетъ  его  на  те 
или  друпе  интересы  и  занятая,  которые  вл1яютъ  на  его 
характеръ.  Всяшя  видоизменешя  въ  среде  вл1яютъ  на 
ребенка.  Такъ,  если  воспитатели  одной  и  той  же  семьи 
будутъ  т^  же  самыя  лица  для  двухъ,  напр.,  дт>тей,  раз- 
личающихся только  годомъ  въ  своемъ  возрасте,  всетаки 
вл1яше  среды  уже  не  одно  и  то  же:  обыкновенно,    на 


*)  1)  Вирешусъ:   „Характеристика  ребенка".    Энц.   сем.  восп.,  вып. 
52,  ц.  30  к;  2)  Виретусъ:  „Характеристика  учащагося",  стр.  121,  ц.  50  к. 
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образовате  характера  меныпаго  вл1яетъ  его  подража- 
тельность старшему,  а  на  образоваше  характера  посл-вд- 
няго  вл1яетъ  его  забота  о  младшемъ  и  покровитель- 
ственное къ  нему  отношеше. 

3)  Третьимъ  услов1емъ  образоватя  нашего  харак- 
тера является  чтете  и  вообще  наша  работа.  Одно 
чтете  волнуетъ  человека,  другое  его  успокаиваетъ; 
одно  заставляетъ  глубже  вдумываться  и  глубже  чув- 
ствовать, другое  чтете,  поверхностное,  очень  быстрое, 
пр1учаетъ  скользить  по  всвмъ  впечатл-втямъ  жизни. 
Также  различно  вл1яетъ  на  человека  его  трудъ,  по- 
сильный, непосильный,  любимый,  принудительный  и 
т.  д.  Всв  мелочи  жизни  оставляюсь  сл'вдъ  въ  нашей 
дуигБ,  т.   е.   ее  видоизм-вняютъ  !). 

Для  обсуждешя.  1)  Поищите  среди  героевъ  исторш  или 
произведенш  поэзш,  даже  среди  вашихъ  знакомыхъ  раз- 
личные типы  характеровъ,  различные  темпераменты. 

2)  На  поэтическихъ  произведешяхъ  и  на  обзоръ  вашей 
собственной  жизни  покажите,  какъ  на  видь  несерьезныя 
обстоятельства  вл1яютъ  на  образоваше  характера. 


*)  1)  О  наслъдственности  въ  труд*  проф.  Жоли:  „Психолопя  ве- 
ликихъ  людей",  стр.  26—62  ц.  60  к.  О  вл1янш  среды— тамъ  же,  стр. 
64—102;  2)  я0  двтской  подражательности"— Каптерева  въ  Энц.  сем. 
воспитания,  вып.  6,  30  к. 


ПРИЛОЖЕШЕ. 

Основныя  положешя  дидактики, 


ОСНОВНЫЯ  ПРАВИЛА.  Еще  въ  60-хъ  годахъ  прошлаго 
столт*^  выдающейся  русскш  педагогъ  Ушинскш  вы- 
ражалъ  пламенное  желаше,  чтобы  въ  каждой  семьт> 
мать  сама  подготавливала  ребенка  къ  школгв  1).  Но  чтобы 
любящая  ребенка  мать  или  старшая  сестра  не  дали 
ему  дурныхъ  привычекъ  въ  заняпяхъ,  не  сделали 
бы  его  лънивымъ,  не  подорвали  бы  здоровья  и  не 
подавили  н'Ькоторыхъ  хорошихъ  сторонъ  его  душев- 
наго  строя,  имъ  нужно  серьезно  вдуматься  въ  дбло 
обучешя. 

Первые  шаги  къ  своему  образованно  ребенокъ  дв- 
лаетъ  самъ  еще  задолго  до  времени  подготовки  къ 
школ-в.  Онъ  постоянно  разсматриваетъ  окружающее 
предметы,  заглядываетъ  во  внутренность  игрушки  и 
задаетъ  вопросы  окружающимъ.  Посл^дте  могутъ 
сильно  содействовать  развипю  ума  и  наблюдательно- 
сти ребенка,  заинтересовывая  его  фактами  изъ  окру- 
жающей обстановки.  Однако,  этимъ  они  рискуютъ  дать 
уже  слишкомъ  большой  толчекъ  развито  ума,  что 
потребуетъ  много  физическихъ  силъ  въ  ущербъ  всему 
организму  и  даже  общему  духовному  развитие»  ребенка. 
Роль  родителей  въ  возрасти  д^тей  до  семи  лъ^тъ 
должна  ограничиваться  главнымъ  образомъ  лишь  отве- 
тами на  ихъ  вопросы,  безъ  наталкиватя  на  новые 
вопросы,  и  предоставлетемъ  поприща  для  наблюдетя 
природы,  напр.,  въ  саду,  но  притомъ  по  собственному 


*)  Ушансюй:  „Руководство  къ  преподаванию  по  „Родн.  Слову",  стр.  1, 
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почину  дъ*тей.  Посильный,  но  вместе  съ  тЪмъ  бдитель- 
ный уходъ  за  растешемъ  или  животными,  требуя  отъ 
ребенка  и  физической  и  духовной  работы,  очень  поле- 
зенъ  для  него,  такъ  какъ  развиваетъ  наблюдательность, 
мышлеше,  любовь  къ  природъ  и  полезныя  ум-втя.  По- 
этому прим-връ  родителей  въ  этой  области,  безъ  искус- 
ственнаго  возбуждешя  ребенка,  принесетъ  последнему 
большую  пользу.  Ребенокъ  самъ,  въ  силу  своей  подража- 
тельности, восприметъ  столько,  сколько  ему  по  силамъ. 

Что  касается  времени,  съ  котораго  начинать  си- 
стематическую подготовку  къ  школ^,  то  къ  этому 
вопросу  нужно  отнестись  съ  особенной  серьезностью. 
По  научнымъ  изсл-вдовашямъ,  голова  ребенка  только 
около  семи  лъ^тъ  прюстанавливается  въ  своемъ  рост-в, 
въ-съ  самаго  мозга  особенно  сильно  увеличивается  въ 
первыя  шесть  л^тъ.  Отсюда  сл"Бдуетъ  заключить,  что 
въ  первыя  шесть — семь  л'втъ  жизни  ребенка  его  мозгъ 
только  еще  формируется.  Поэтому  можно  начинать 
учить  ребенка  около  семи  лтугъ,  если  его  общее  раз- 
витае,  физическое  и  духовное,  не  вселяетъ  опасешя, 
что  мозгъ  его,  это  оруд1е  мысли,  еще  недостаточно 
сформировалось  для  систематической  работы.  Въ  этомъ 
отношети  нужно  быть  особенно  осторожнымъ  съ  детьми, 
среди  родственниковъ  которыхъ  было  несколько  слу- 
чаевъ  нервныхъ  или  душевныхъ  растройствъ. 

Продолжительность  первыхъ  уроковъ  не  должна 
превышать  получаса.  Удлинять  эти  уроки  можно  только 
въ  томъ  случае,  если  вполне  ясно,  что  это  не  уто- 
мляетъ  ребенка.  Заниматься  же  съ  несколько  утомлен- 
нымъ  ребенкомъ,  что  проявляется,  когда  онъ  къ  концу 
урока  становится  вялымъ,  невнимательнымъ,  под- 
дается зъвотъ,  это  значить,  во  первыхъ,  разслаблять 
организмъ,  во  вторыхъ,  мало  оставлять  слъдовъ  отъ  этого 
урока,  и  въ  третьихъ,  пр1учать  ребенка  вообще  быть 
мало  внимательнымъ  и  вялымъ  въ  заняпяхъ. 
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Въ  главе  о  деятельности  ума  мы  уже  видели,  что 
обучеше  имеетъ  две  цели:  матер1альную,  т.  е.  дать 
полезныя  знашя,  и  формальную — развить  душевную 
деятельность  учащагося,  дать  ему  оруд1я  для  прюбре- 
тенхя  знанш,  для  пользоватя  ими  и  для  активнаго 
упражнетя  своихъ  душевныхъ  силъ.  При  формированш 
душевной  деятельности  ребенка  педагогъ  долженъ  обра- 
щать внимаше  на  самодеятельность  ребенка.  Если  мы 
доходимъ  до  какой  нибудь  мысли  своими  собственными 
силами,  самолично,  то  ташя  мысли  или  знашя  для 
насъ  ясны;  мы  ихъ  любимъ,  здесь  видно  чувство; 
мы  готовы  прилагать  ихъ  всюду,  где  только  можно  г 
въ  этомъ  обнаруживается  волевая  деятельность.  По- 
добныя  мысли  и  знашя  являются  достояшемъ  всего 
нашего  существа.  При  достижеши  такихъ  знанш, 
мы  всесторонне  упражняемъ  свою  духовную  деятель- 
ность, вследств1е  чего  она  всесторонне  и  разви- 
вается. Сверхъ  того,  сознаше,  что  мы  достигли  зна- 
нш  своими  собственными  силами,  даетъ  веру  въ  эти 
силы,  что  въ  немалой  степени  побуждаетъ  къ  даль- 
нейшей работе.  Вследств1е  этого  даже  первоначаль- 
ный учитель-воспитатель  долженъ  стремиться  къ  тому, 
чтобы  ученикъ  воспринималъ  не  готовыя  данныяг 
а  где  только  можно,  самъ  до  нихъ  бы  доходилъ. 
Роль  учителя  заключается  при  этомъ  главнымъ  обра- 
зомъ  въ  томъ,  чтобъ  обставить  ученика  такъ,  чтобы 
онъ  могъ  безъ  чрезмернаго  напряжетя  самъ  дойти  до 
нужныхъ  знашй.  Короче,  уже  съ  самаго  начала  за- 
нятш  съ  детьми  мы  должны  развивать  въ  нихъ  само- 
деятельность. 

Что  касается  постепенности  въ  подборе  учебнаго 
матерьяла,  то  следуетъ  начинать  всегда  съ  более  лег- 
каго  и  потомъ  переходить  къ  более  трудному  и,  кроме 
того,  переходить  къ  усвоение  новаго  только  тогда,  когда 
хорошо  будетъ  усвоено  предшествующее.  Если  мы  не 


—    155   — 

будемъ  соблюдать  этого  требования,  то  ребенокъ  будетъ 
подавленъ  трудностью  обучешя,  онъ  не  будетъ  върить 
въ  свои  силы,  не  полюбить  занятш  и,  раздраженный, 
будетъ  дурно  къ  нимъ  относиться,  ему  будетъ  тяжело 
постоянно  напрягать  свое  активное  внимаше.  Съ  дру- 
гой стороны,  изъ  уроковъ  мы  не  должны  делать  игры, 
чтобы  ребенокъ  не  сталъ  къ  нимъ  относиться  какъ  къ 
несерьезному  д'влу.  Заботясь  объ  интересе  въ  заня- 
Т1яхъ  вообще,  мы  не  имъемъ  права  опускать  все  скуч- 
ное и  трудное  для  ребенка,  иначе  не  разовьется  у  него 
активнаго  вниматя  и  ум'Ьтя  преодолевать  трудности, 
безъ  чего  не  можетъ  быть  у  человека  никакой  силы 
воли  1). 


Обучеше  грамогЬ. 


Если  вести  д-вло  обучешя  грамотъ  и  родному  языку 
въ  школт^,  то  необходимо  держаться  въ  этомъ  системы, 
указанной  въ  какой  нибудь  изъ  болъе  изв'Ьстныхъ  ме- 
тодикъ  2).  Въ  образованной  же  семь^  д-Ьти,  еще  до  на- 
чала обучешя,  сами  выучиваются  читать,  требуя  для 
этого  указанш  отъ  всвхъ  окружающихъ.  Тутъ  нельзя 
установить  какой  либо  системы  обучешя  грамогв,  но 
т1шъ  не  мент^е  полезно,  насколько  то  возможно,  безъ 
какихъ  либо  принуждения,  давать  д'Ьтямъ  указашя,  со- 
гласныя  съ  современными  требовашями    методики. 

Если  ребенокъ  сначала  учится  читать,  а  потомъ 
писать,  то  писаше  своимъ  однообраз1емъ  его  уто- 
мляетъ,  меньше  активности  у  него  въ  то  время,  какъ 


г)  Коптеревъ:  Дидактика  семьи.  Энц.  сем.  восп.  вып.  7,  ц.  30  к. 
2)  УшинскШ:  Руководство   къ  препод,   по  Родн.  Слову  Методики: 
Страхова,  Бунакова,  Тихомирова,  Солонины,  Ельницкаго. 
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онъ  учится  читать,  да  и  буквы  ему  труднее  запомнить, 
такъ  какъ  въ  этомъ  не  принимаетъ  участш  двигатель- 
ная память.  Въ  виду  этого  въ  настоящее  время  реко- 
мендуется методъ  письма  и  чтетя  совместно.  При  этомъ 
ребенокъ  не  учитъ  ни  назвашй  буквъ,  ни  алфавита,  не 
нужнаго  ему  на  первыхъ  порахъ,  а  изучаетъ  самые  звуки 
и  ихъ  изображешя.  Изъ  звуковъ  сначала  нужно  выдви- 
гать ТТ},  которые  представляютъ  меньше  трудностей, 
какъ  въ  произношенш,  такъ  и  въ  начертанш.  Особенно 
важно  изучить  сначала  гласные  звуки.  По  начерташю 
очень  легко  О;  зат-вмъ  если  мы  научимъ  ребенка  пи- 
сать и  произносить  звуки:  А,  У,  то  уже  можно  давать 
ребенку  складывать  и  читать  знакомыя  ему  междоме- 
Т1я:  уа  (крикъ  ребенка)  и  ау  (окликъ  въ  л'всу).  Загвмъ, 
написавъ  слово  оса,  мы  можемъ  заставить  ребенка 
определить,  что  въ  этомъ  начертанш  и  произношенш 
ему  известно,  и  ознакомить  его  съ  буквою  С.  Слътгую- 
Щ1Я  слова  нужно  подбирать  такъ,  чтобы  въ  каждомъ 
новомъ  слобъ"  было  только  по  одной  новой  для  ре- 
бенка буквъч  Приблизительный  порядокъ  словъ  можетъ 
быть  такой:  оса,  оси,  соси,  она^  сани,  папа,  мама, 
пиши,  пили,  Соня,  Сеня,  Миша,  пища,  слива  и  т.  д. 
Самъ  ребенокъ,  если  дтвло  вести  живо,  будетъ  тре- 
бовать разбора  того  или  другого  слова.  Прописныя 
буквы,  твердый  и  мягкш  знаки  сообщаются  позднее. 
Ребенокъ  разлагаетъ  слово  на  звуки,  напримтфъ,  папа, 
сначала  на  двъ1  части,  затт>мъ  каждую  часть  опять  на 
два  элемента  и  потомъ  знакомится  уже  съ  обоими 
этими  элементамя  (п  и  а).  Это  пр1емъ  аналитически. 
Такой  пр1емъ  обучешя  чередуется  съ  другимъ.  Ребенку 
даютъ  готовыя  начерташя  звуковъ,  напримт>ръ,  О,  Н,  А, 
и  онъ  ихъ  складываетъ.  Это  пр1емъ  синтетически*. 
Соединеше  обоихъ  пр1емовъ  разнообразить  дъло  и  раз- 
виваетъ  оба  вида  мышлешя.  Предшествуетъ  письменное 
изображеше  звука  и  слова,  а  заттшъ  уже  идетъ  печат- 
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ное  ихъ  изображеше.  Однако,  способный  ребенокъ  въ 
образованной  семь'Ь  своимъ  интересомъ  къ  дтшу  не 
позволитъ  строго  провести  въ  порядке  вев  указанныя 
правила. 

Что  касается  чтешя  отдт>льныхъ  словъ,  то  оно  не 
даетъ  ребенку  достаточно  работы  для  ума  и  скоро 
ему  становится  недостаточными  Поэтому  отъ  чтешя 
словъ  слътгуетъ  скорее  переходить  къ  предложешямъ 
и  даже  ц'Ьлымъ  разсказамъ,  что  возможно  даже  тогда, 
когда  ребенокъ  не  знаетъ  еще  всей  азбуки.  Отдвльныя 
слова,  фразы  или  разсказы  должны  давать  матер1алъ 
для  беевды  съ  ребенкомъ,  причемъ  нужно  стараться, 
чтобы  онъ  правильно  выражалъ  свои  мысли.  Если  въ 
азбукъ-  приложены  картинки,  то  пусть  ребенокъ  ихъ 
разгадываетъ  и  объясняетъ.  Этимъ  онъ  будетъ  пр1у- 
чаться  и  къ  наблюдательности,  и  къ  правильной  р-вчи. 
Полезно,  если  самъ  ребенокъ  того  хочетъ,  рисовать 
тт>хъ  животныхъ  и  гв  предметы,  о  которыхъ   читаетъ. 

Въ  чтенш  нужно  прежде  всего  наблюдать  правиль- 
ность и  осмысленность.  Если  ребенокъ  читаетъ  непра- 
вильно, значитъ,  у  него  н-втъ  еще  привычки  зргвтемъ 
быстро  схватывать  изображеше  слова.  Чтобы  скорее 
пр1учить  къ  этому,  не  слътгуетъ  ребенка  поправлять, 
а  нужно,  чтобы  онъ  самъ  себя  поправлялъ. 

Осмысленность  чтешя  явится  тогда,  когда  ребенокъ 
читаетъ  правильно,  не  спътпа,  и  когда  текстъ  ему  по- 
нятенъ.  На  последнее  услов1е  весьма  важно  обращать 
серьезное  внимаше.  Если  текстъ  непонятенъ,  то  чтеше 
скучно,  и  первая  книга  станетъ  нелюбимой.  Между 
тт>мъ,  чтобы  занят1я  роднымъ  языкомъ  стало  любимымъ 
занят1емъ,  нужно,  чтобы,  текстъ  былъ  доступенъ  ре- 
бенку и  интересовалъ  его.  Тогда  у  ребенка  зародится 
много  мыслей,  которыя  будутъ  развивать  его  умъ,  и 
явится  умЪше  излагать  свои  мысли. 

Когда    ребенокъ    будетъ    въ    состоянш    заниматься 
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чистописатемъ,  что  бываетъ  при  установленныхъ  уро- 
кахъ,  уже  на  его  восьмомъ  году,  тогда  сл'вдуетъ  обра- 
щать серьезное  внимаше  на  самый  процессъ  письма. 
Сл-Бдств1емъ  неправильнаго  устройства  стола  и  стула 
часто  является  искривлеше  нозвоночнаго  столба  и  бли- 
зорукость; отъ  неправильнаго  держашя  рукъ  задержи- 
вается скоропись;  величина  строки  и  линовка  тетради 
вл1яютъ  на  зр'Ьте.  Сверхъ  того,  на  первыхъ  же  уро- 
кахъ  чистописашя  легко  прюбр'всти  дурной  навыкъ  въ 
письме,  что  будетъ  лишать  и  четкости  и  скорости. 
Указашя    методики    предупредятъ    эти   недостатки 1). 


Первыя  занят1я  ариеметикой. 

Правильно  развивающшся  ребенокъ  въ  интелли- 
гентной семьъ,  въ  большинстве  случаевъ,  первыя  пред- 
ставлетя  о  счислети  получаетъ  безъ  всякихъ  уро- 
ковъ.  На  первыхъ  урокахъ  ариеметики  онъ  часто  уже 
самъ  своими  вопросами  и  успешными  занят1ями  под- 
сказываетъ  матери,  какъ  вести  обучете  дальше.  Т'вмъ 
не  менъе  важно  знать,  хотя  бы  въ  общихъ  чертахъ, 
тъ  соображешя,  къ  которымъ  пришли  специалисты 
по  преподавашю  математики.  Ц'Ьль  преподаватя  арие- 
метики заключается  въ  томъ,  чтобы  научить  разумно 
производить  д'Ьйств1я  надъ  числами,  научить  при- 
лагать эти  д,Бйств1я  къ  рътпенпо  практическихъ  за- 
дачъ  и  этимъ  благотворно  вл1ять  на  развште  ума  уча- 
щихся. 


х)  1)  Любой  букварь,  наприм'Ьръ,  Л.  Толстого.  2)  1-я  и  2-я  части 
„Родного  Слова"  Ушинскаго  съ  Руководствомъ  для  преподаваем. 
3)  Дмитр1евъ:  „Руководство  къ  обученш  письму  и  скорописи";  здесь 
помвщены  прописи  и  всв  правила  относительно  стола  и  вообще  уро- 
жовъ  чистописашя.  Ц.  30  к. 
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Такъ  какъ  ребенку  трудно  думать  отвлеченно,  то, 
въ  первые  годы  обучешя  вообще  и  ариеметик-в  въ 
частности,  все  должно  начинаться  съ  конкретныхъ 
представленш,  но  не  останавливаться  на  нихъ,  а  пере- 
ходить къ  отвлеченному  мышление.  Такъ,  сначала 
говорятъ  ребенку  объ  одной  спичк'Б,  двухъ,  трехъ 
и  т.  д.,  объ  одномъ  кубике,  двухъ,  трехъ,  а  потомъ 
уже  говорятъ  вообще  объ  отвлеченныхъ  числахъ:  одинъ, 
два,  три  и  т.  д.  Тоже  самое  продвлывается  и  относи- 
тельно всвхъ  ариеметическихъ  двйствш.  Сначала  го- 
ворятъ о  сложенш  кубиковъ,  спичекъ  и  т.  д.,  а  потомъ 
уже  говорятъ   о    сложенш  отвлеченныхъ  чиселъ. 

Только  по  м'вр'в  своего  развипя,  ребенокъ  начи- 
наетъ  понимать  болышя  и  болыщя  числа,  и  потому 
въ  настоящее  время  принято  делить  курсъ  ариеметики 
на  три  цикла.  Первый  охватываетъ  знакомство  съ  пер- 
вымъ  десяткомъ  и  всеми  д-вйств1ями  надъ  этими  чис- 
лами; второй — знакомство  съ  первой  сотней  и  всеми 
д'Вйств1ями  надъ  ней,  и  третш  обнимаетъ  все  то,  что 
касается  чиселъ,  превышающихъ  первую  сотню. 

Уже  при  знакомстве  съ  числами  перваго  десятка 
и  двйств1ями  надъ  ними,  очень  важно,  чтобы  ребе- 
нокъ усвоилъ  еебъ1  пониманье  слъ\цующихъ  ариемети- 
ческихъ терминовъ:  прибавить,  увеличить  одно  число 
на  другое,  отнять,  уменьшить  одно  число  на  другое, 
узнать,  на  сколько  единицъ  одно  число  больше  или 
меньше  другого,  взять  число  несколько  разъ,  увели- 
чить число  въ  несколько  разъ,  разделить  число  на 
равныя  части,  уменьшить  въ  несколько  разъ,  узнать, 
сколько  разъ  одно  число  содержится  въ  другомъ, 
узнать,  во  сколько  разъ  одно  число  больше  или  меньше 
другого.  Эти  понят1я  слътгуетъ  сообщать  двтямъ  по- 
степенно, не  увлекаясь  стремлешемъ  скорее  пройти 
намеченное.  Какъ  въ  данномъ,  такъ  и  во  всвхъ  дру- 
гихъ    случаяхъ,     представляющихъ    какую-либо    труд- 
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ноеть.  много  поможетъ  методика  арпеметпкп,   которая 
должна  быть  надъ  рукою  у  воспитательницы. 

Поелъ  того  какъ  ребенокъ  вполнъ  усвоить  себъ 
первый  десятокъ  и  на  операщяхъ  съ  этими  числами 
усвоить  себъ  и  двйств1я  надъ  ними,  можно  перехо- 
дить къ  пзучешю  чпселъ  первой  сотнп.  Сначала  дъ- 
тямъ  даютъ  понят1е  о  десяткахъ  только  и  потомъ  по- 
степенно о  десяткахъ,  соедпненныхъ  еъ  единицами. 
Хорошо  научпвшпсь  производить  еложете  и  вычита- 
ше  въ  предълахъ  первой  сотнп  и  сознательно  изучпвъ 
таблпцу  умножетя.  дътп  знакомятся  съ  умножешемъ 
двузначнаго  чпсла  на  однозначное  п  наоборотъ  и  съ 
дълешемъ  двузначнаго  чпсла  на  однозначное  п  дву- 
значное. 

Начиная  уже  съ  перваго  десятка,  ребенокъ  поне- 
многу знакомится  съ  единицами  нашпхъ  мъръ,  при- 
чемъ  нужно  въ  дъйствптельностп  показывать  дътямъ 
самыя  эти  мъры.  чтобы  они  ясно  себъ  пхъ  представляли 
и  могли  двпжешемъ  собственной  руки  пхъ  обрисовать. 
Безъ  этого  много  темнаго  останется  въ  умт>  ребенка. 

Задачп  предлагаются  ребенку  еще  при  пзученш 
перваго  десятка.  Сначала  онъ  даетъ  прямо  отвт>тъ  на 
задачу,  потомъ.  по  мъръ  развнпя  своего,  онъ  учится 
повторять  -задачу,  затъмъ  излагать  своп  дъйствгя  и, 
наконецъ.  излагать  планъ  задачп.  Когда  задача  тре- 
бтетъ  отъ  ребенка  напряжетя  мысли,  не  слъдуетъ 
осложнять  ее  болыппмп  чпсламп.  Сначала  нужно  да- 
вать однъ  устныя  задачп.  потому  что  на  устныхъ  за- 
дачахъ  дътп  пр1учаются  действовать  надъ  самыми 
чпсламп,  а  не  надъ  знаками. 

Всв  тъ  вычпелешя.  которыя  можно  дълать  въ  умъ, 
незачъмъ  записывать.  Пусть  ребенокъ  пр1учается  къ 
тметвенному  счету,  прилагая  пли  вычптая  сначала 
десятки,   а  потомъ  уже  единицы. 

Заппсываше    евопхъ    вычпсленш    дътп    начинаютъ 
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еще  при  изученш  перваго  десятка,  для  чего  знако- 
мятся съ  употреблешемъ  ариеметическихъ  энаковъ  для 
двйствШ,  съ  значетемъ  нуля  и  съ  записывашемъ 
наименование.  Привычка  аккуратно  записывать  числа 
много  облегчаетъ  р-вшете  задачи,  а  запись  наимено 
ваши  не  только  показываетъ  осмысленность  ръшенхя, 
но  и  пр1учаеть  къ  такой  осмысленности.  Тетрадь 
удобнве  съ  прямыми  кл-втками,  но  только  не  мелкими, 
чтобы  не  утруждать  зр-вшя. 

Очень  важно  обращать  серьезное  внимаше  на  р-Ьчь 
учащагося,  пргучая  его  къ  точному  изложенш  своихъ 
мыслей.  Это  им-ветъ  большое  значен1е  не  только  для 
ариеметики,  но  и  для  мышлешя  вообще.  Неточность 
въ  словахъ  очень  часто  спутываетъ  нашу  мысль.  *). 


*)  1)  Шохоръ  Троищай:  Чему  'и  какъ  учить  на  урокахъ  первона- 
чальной ариеметики?  ц.  20  к;  2)  Шишмаревой:  „Методика  начальной 
ариеметики",  ц.  40  к.;  3)  Рудневъ  и  Мюльманъ:  „Сборникъ  аривмети- 
ческихъ вадачъ".  Рига,  1-ая  часть  ц.  25  к.  4)  Литвинешй:  „Изучеш* 
числа  и  мЪры  малыми  двтьми",  Энцикл.  Сем.  восп.  вып.  26,  ц.  30. 
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Отдшльныя  издашя  того-же  автора. 


Избранныя    сочинешя    Императрицы 

ЕкаТерИЫЫ  II.  „Наказъ",  педаг.  сочинешя,  коме- 
Д1И  и  сатиры.  Оь  пояснительными  статьями.  1896  г. 
Ц.  60  к. 

Маршискш   Иистнтутъ  (1797     1(^97)- 


Несколько  фактовъ  изъ  жизни  Спб. 
Училища  Орд.  Св.  Екатерины.  Ко  дню 
его  стол'ЬНя.   1898  г. 


Капризы  и  раздражительность  д;Ьт 

Вып.  УШ.  Эиц.  Семейн.  Воспитатя.  Ц.   30  к. 


Иностранные  ЯЗЫКИ  ВЪ  СеМЬ'Ь.  Вып.  ЫУ 
Энц.   Сем.  Восп.  Ц.  40  к. 


Типография  „Родникъ",  Спи.,  Невскш,  88. 
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